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INTRODUCCION

La flosofia de 1a cducacicn en América Latina forma parte de una tadicidn
directamente vinculada con Buropa, Desde finales del siglo XIX, las adap-
taciones de teorfas educativas de allende las (ronteras del Allintico muchas
yeces fucron malas copias de las originales. Sin embargo, st dicron
asimilaciones y adaptaciones de mancra eclctica, La forma ecléctica destaca
dentro de fas teorias aqui adapladas.

E! rabajo que aqu ponemos a laconsideraciin del leclores una propuesta
para una flosofa palficade a educacién en América Latina A diferencia de
1 filosoffa de 1a educacion en general, incorporamos ¢l factor polftco dentro
de Ia ilosoffa préctica o filosofia de a educacidn, como la llama Federico
Herbart-en México,siguiendoesta continuidad n el iempo, ambicn a lamard
ast Antonio Caso-,

La educacidn en esta egion del mundo responde a miltiples interses de os
grupos socials que detentan el poderdel Esado,loscuales ban determinado el
qué, f cGmo y f para qué de a educacidn, pero no precisamente encaminada
ésta a la liberacion de los hombres, en 1a medida que se sobrepone a odo
proyecto iberador ¢l inerés por mantenerlos en su sitacidn de dominados y
sometidos y ¢l faclor educativo descmpeia un papel importantc para haceles
aceplarcomo "natural” sus condiciones de miseriay marginacidn.

Educar con base en una filosofia de la educacicn, con sentido polilico, s
luchar contra los intereses creados por grupos sociales. Se intenta, a raves de
1 educacidn,plantearalterativas quesobrepongan ¢l nfrés colecivoy d los
ombres concretos, al consumismo, la ganancia y ¢l capital. Donde educacin
y politica s¢ conciban con teorfa que s¢ nterelacionan ¢ inferactdan en cl
ejercicio préctico de a sociedad.

EI punto de partida de la Flosofa de l educacién que proponemos el
foma e conciencia de lasituacidn de dominados y a bisqueda de los medios
pata I iberacion. Utopa, sin duda, por ¢l momento rcalzabl, pero posible
de alcanzar en el futuro,



Consideramos que tanto la flosoffa conto Ia ciencia ¢ sy construccion
tedrica, s¢ asumen valorativament, Por consiguicnte, pensar en una (ilosofia
de la educacion con cardcter exclusivamente declarativo o de proposiciones
vacias, tesulta insostenible, Cabe destacar que la filosofia, no pucde reducirse
a las siluaciones emotivas y subjetvas, porgue lo més relevante son sus
principios  estrcturas fericas porhas que e explica la realidad.

A fiosofia politica le s consustancal ¢l estudio del Estado y del poder
porgue fa Filosofi en esta perspectva tene un profundo sentido politico. /{
pesar de sus contenidos tedricos discursivos, de b niversalidad y tacionalidad
desus prmc‘npms, encontranos e ell juicos devalo, o cual implica, quirase
0 10, aSumir una posicin poliica ¢ deoldgica, Las razones se fundan en que
muchos aspectos de u reflexidn se encaminan  la construceitn de wa teora
cflicadela sociedad, del Estado, delpodery e los Bomibres como productores
de historia y, por consiguiente, de ideologfas, de formas simbélicas, cos-
movisiones y mitos. En consecuencia, a filosofi politica tiene como tarca
Chcontrar argumentosfacionales para analizar el poder, f Estado y asociedad,
que cucstionen T Tgalidad y legitimidad de su jerciio para determinar y
organizar el valor de sus normasy limites,

At de o anteior I ilosofia d I educacidn es un veliculo por el cual
S¢ pucden estudiar y mostrar s faclores alicnanes Y los diversos modos como
el poder e cerce n s distinos grupos sociale, s formas 1 que los grupos
e Tas ¢lies del poder buscan delemminar y someter las conciencias por
miedio de valores sociales impuestos, sin reflexicn previa, ¢sto conlleva a las
sociedades cerrdas de caracleisticas rigidas y de una estructura social
Jerrquica y, en cierta forma, estamenta, donde Jas masas solo practican cl
Slencio, st algunas veces cofncide con una vision ftalista del mundo, dc la
sociedad y a historia, para obstie I posibildad de asumir na actitad ans-
fommiadora de sus condiciones de existencia,

La reflexion filosofica de la educacidn, como nosotros 1y entendemos, s
pravis, plantea la necesidad de eslablecer, pedagégicamente hablando
telaciones del bombre con l mundo, perocalahistoria concrefa, donde s crilica,
descmpeiia un papel muy destacado al cuestiona los modelos y mostrar Jos
aspectos alienantes - delerministas que constriic [a capacidad creativa de
los educandos,

L educacitn y a polftca en nuetea América s etelazan con avielenca
Y conlos grupos en el poder que jercen ¢ dominio sobre L masas, Se rya de

uno de los problemas mis rspidos de las sociedades latinoamericanas Y ¢
gencral de las subdesarrolladas.

Amrica Latina requiere una losoff de s educacidn que considre,en
claboracidn tedrico-filos6fica de sus proyectos y programas educativos, lo
colidianamente optesivo y propice el educando el andlisis, I crtica rigurosa
y descubra a5 tazones de la oprsicn, para plantear allemativas pasibles de
nevos proyects, superadores de fos absolutismos y s delerminismos de la
dominacion.

La formacicn intclectual en este camino deberd estar dirigida a romper con
todo aquello que unidimensionalize, aliena y uniforma al hombre, Eslo debe
surgircomo una necesidad dialdgica en el proceso crfico consiente e que l
mifiicador csté obligado a desmilificarse. Podemos decir, que de a misina
mancra que ¢ raa de educar en fa accidn pollia, s da en l aclo educativo
una telacidn gnoseoldgica y polftca, porque no hay una educacidn que nosea
politica ni una plica que no sea cducativa, En esla concepeitin el proyecto
educalivo adquiere el cardcter conscientizador en una elacibn dialécica enire
relexidn y aceion a partie de wn método concrel, dialdgico y comprometid,
Lo concreto entendido como aquello que parte de a ralidad sociohisrica, lo
dialdgico porque va de la ealidad social y material aa conciencia,  partirde
un procesoreflexivo y crfio, creatvo,rco yesclarecedor que propici wnacto
de ransfomacion comprometido.

Para quc a educacidn logre alcanzarlos nivles propuestos esde I prai
cducativa se mecesita educar en la democracia y debe haber democracia en
Jaeducacicn, Lo que e expresa en una educacidn aulogestionariay corespor
sable quese constifuya enuna respuesta alterativ yradical ontra ossistemas
opresivos, en a medida que considera como sus ejs rectores ala democrac,
I libertad, la igualdad, la participacicin compartda y conscente de un valor
creaivo y de compromiso poltico, Educaren 1 aulogestinesdark un sentido
social y un felos quetiene como objetvo el desarrollo del hombre en soiedad.

Implcala combinacidn dlestudioy dlrabaj,atorfa 1 prictca, la ccucla
yla vida, a enseianza,la produccion y la prcica politica.

En este trbjo plantcamos una posiblidad que busque una via -nola nica-
propiciatora e la iberacidn del subcontinente. Por st razdn no ecurtimos a
las filosofias de la educacién claboradas en Latinoamérica, ya que sus
caracteristicas o de un matiz profundamente tradicionaly difierem poco, alvo
tlgunas adaplaciones, de la curopeas o nortcamericanas, cnla medida que sus



Propuestas y objetvos son idealzaciones e Jo Quedebeser l hombre, perono
consideran al hombre de cae ¥ hueso, El interés de Jg generalidad de lag
filosoffas de Ia educacit se cepiy cn averiguar, de manerg fundamenta], q
csencia, lo valores Y los fines de la formacign humana, en lo que c] hombre
debe ser, in considear Jg distintos factors xterpog ue, en cierla mancra,
deferminan la existency humana, como son Jog a5peclos politicas, Socials,
cultrales,idealdgicos, econgimicog ¥ lodo aquello que propica obstruye log
Objetvos que s sociedades pretenden alcanzar con s educaciy,

La educacidn critian, por ejemplo, s¢ concibe como uy componenlc
esenciald fa vida civilzada' en Amricq Y s la primera corriente dominapte

e decisiva importancia en Iy cory Y 1 prctica de I enseianza desde |

escubrimiento  hagty hoy. Su losofia de a educacigy lene tres principios

¢l primero toca ¢l fi o] proceso fomnativo, educar e redimy o naturaleza
humana degencrada por ¢l pecado original, tomg comg modelo la educacidn
cristoeéntica, la figura e Crigt, segundo principio consider | aspeclo
feoldgico en o substancial, f pio nace lastrado por aquela culpa originada
por Adiny Eva, pero e bautisno I libera, a depositar e ¢ og gérmenes de
odas 1o virtudes. Bl tercero fene ypg amplia base metafisica, postulando |
s grande optimismo, como e ¢f ¢ la inmortalidad del 4
de Dios, lo que hace posible un destino sobrenaiural e ¢g
del Tibre albedrio auxiliado porla iluminacién de I gracia,
Encontamos grandes fnflencigg relevante
Destacan Jas de Jog espaioles J
Amado, Rufi
Ticne

ma  la existencia
ucando por medio

§ e esla tradiion hasty hoy.
aime Balmes, Andits Manjn, Ramén Ruiz
10 Blanco ¢ sidro Almazn oy Mégico, Costa Ric ¥ Argenling,
Bran importancia ¢l humanistuo criago de Manjan, quelo def

clarte de la volunad de buscar |y perleccion segin normas de J
clevada al orden

I1C como

aturalcza
sobrenatural Pero, ¢l documeny s influyente en g

Pedagogia cristana es s Enciclica dc Pio X sobre I educacin (Divini lls
Magiswi 3dic/1929). Bn ela estd wna igeg reguladora de Iy ensefianyg que
imparen los centrog catdlico-confesionale, Enconfraog mues(ras en Argen-
lina en L obra de Gustavo F, Francesei (L religidn en la enseianza) y en .
Carlos Zuret (en su Higtorig generalde o pedagogi), pedagogo chileno
Pedro Alberty Cruchaga, a parte del cristocentrismo, considerg quela vida de
Un cristiano es un gran Viaje que temina en ¢l cilo,

Nucstra mis ardiente
inspiracion debe serrelizr st linetario, y o perder

pornada del mundo, l
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estacion del término que nos ha de Ilevar a los hombres a la vista y ¢l amor
dW'g:- cambio el positivismo aparece en la filosofia de la cduclau(’m en
Latinoamérica al final del siglo XIX. A I se vinculalf h('m?bres cmlmen!es al
inicio de su aparicin. La claridad y sencillez de sus }Tnncnpms mf\ulhuyo a'su
(il aprendizaje y a su difusion continental, favorcf'nd'a por las cnrcunslanfllas
politicas y sociales de las nuevas naciones. El advenimiento, dcsarro?lu, ﬂlllgt );
eclinacion de esta doctrina pedagdgica s da en fases en la bistoria de
iento americano,
pm;:]::gﬁa Américala preocupacion por la educacion cofno c'l horizonte para
¢l desarrollo social y humano constituyd uno de los t’tleS unp'orlan!es. El
positivismo influyé en la educacion en fos paises de f’\mcnca [:alma, Dcs'laca
e manera especial en Argentina, ¢l fildsofo francés {\madee Jacques, 'cn
Meéxico, l naturalista y filésofo Gabino Barreda; en ll3ras|l, ¢l pensad(?r To}naz
Barreto; en Venezuela, el médico Rafael Villavicencio; cn' Cuba, Enntlluc os,
Varona; en Chile, Juan Enrique Lagarrigue; en Santo Domingo, Eugenio Maria
¢ Hostos, entre otros.
1 flli(l)b::os’ilivismo s¢ funda en tres pnstl‘llad(f: la ley ({e los ln‘.*:) :sla:lﬂo:
(teoldgico, melafisico y positivo), la clasificacin de fas cl.cnuas (abs rac] 5,
abstractas-concrelas y concretas) y la religion de fa hulenfdac.i (cl culto a los
muerlos ilustres). De aqui se va a derivar una religion ncnnﬁusla.quc' pl‘a'nlca
la necesidad de una moral laica y empirica. Mas farde ¢l nlcnuﬁusm'o
educacional se fortalece con las doctrinas de Herbert Spcnc.cr, Alejandro ?am
y se afincan las ideas psicologistas de J. Stuart Mill, En Méxnco x.‘l cspenccnsnll)o
esti representado por Ezequiel A, Chivez (La educacion m:cw{ml), cn‘ Cl(l] i
por M. Valdés Rodriguez (Pedagogla experimental), en Argcnln’m Mf‘]? ;o
Carbd (La educacidn de la mujer), en Chile los hermanos AmunalcguuB ( y [)a
instruccidn primaria); en Brasil, Benjamin Constant (A escravatura no "rlas;' .
Posteriormentc, las expresiones ms vigorosas en ﬁlosoﬁal de la cfiucau(?n i
encontramos en ¢l chileno Valentin Letclier y en el argc'nlmo Jost 'lng’cnwros.
Este dltimo incorpora Ia psicofisiologfa cn su concepcion cvolucllomsla. Sus
ideas cducaivas estdn presentes en sus obras: Hacia una moral sin dogf'mas y
La evolicin de las ideas argentinas. EI pragmatismo, por su parte, asf como
¢l positivismo reclama la apelacionala expcncncu'l, busca su fundalm;lullér(lp:;
su parte) cn la accion. El pragmatismo adn hoy tiene un? gran aceplaci :
Latinoamérica, aunque no de forma expresa, sc da incorporado 4 otra



melodologias. Se introduce por I3 via de dos pensadores norteamericanos W,
James y . Dewey. Esta corriente enseia que 1 cullura humana se eXplica por
los servicios que sta presta ala conservacion  inctemento delavida, Laverdad
del conocimiento o ¢ una elacidn objtiva de o real conlo ideal, sno aquello
Que fomenta la vids, o précticamente eficaz en a existencia en cuanto gula y
conserva laaccidn, W.James en Charlasa losmaestros,scala que s educacién
signficapoco mis que una masa de posibilidades de reacci, adquiridas en ]
hogar, en a escuclay enel trato social Dewey oponc s pedagogia herbartiana
de Ta "edueacion por la instruccion”, I idea activista de "la ensefianza por la
accion', pues, a decir de ste, $6lo a accidn manual ¢ intelectual promueve
la expericncia. Porque Ia educacidn no s otra cosa que una confinua
teconstrcein de la experiencia. Entre los primeros difusores de Ia filosofia
pragmtica estuvieron ¢l macstro mexicano Moisés Sdeny y sugupo,
constituido por Lauro Aguirre, Manuel Barranco, Galacidn Gimez, entre olros,
los que después de aceptar el cardcter nstrumentalista y social de la educacion
encaran el fema de os fines de manera genctica, En Cuba A, M, Aguayo logr6
il Tado de sus discipulos como Echagoyen de Caiizares, M, de Castro, por
scialar algunos, una influcncia considerable, Aguayo asinila la doctrina de
Dewey, pero considera a ésta como relativist y la combate, seiala sta crilca
desde 1932, EI pragmatismo acentia l alcance ¢ importancia de Iz per-
sonalidad, porque ésta es su centro, Subording ¢l pensamiento a la accién,
porque dste sdlo es completo cuando se conviere en acto, Donde I funcidn
cognosciliva e encuentra al servicio de los poderes més alos de I mente, los
de Ja voluntad,

Podemos mencionar algunas corricntes pedagdgicas mis que influyen en
América Latina, como s I pedagogia el ibertad que sostiene que el hombre
es uneribre por excelencia y fa ibertad e su entraia, Por tanto,  educacion
tine un gran propdsito, ef de I formacidn e la personalidad humana y ésta s
Obra de I Hbertad. Se caracteriza por a conciencia de o idea y esto es posible
porla existencia del espiitu

La pedagogia materalista se fnea en o nterretacdn materialista dc o
hisori a partr e s ideas de Lenin y de pedagogos como Roberto Seiden y
P.P. Blonsky. Hace del hecho educativo una mera superestructura, en definitiva
estedepende de la realidad econdmica vigente, Destacan Audbal Ponce y José
Carlos Mariegui. Ponce en s lbro Edcacin y lch de Clases, sefala que
la-educacidn es el procedinviento mediante el cual las clses dominantes
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preparan en a mentalidad y en la conducta de los nidos, las condiciones
fundamentales desu propiaexistencia En estesentido, losideles pedaglgicos
o son creaciones arffiiales que un pensador descubre en su soledad y rata de
imponclas después por considerarlas usts. Esta doclrinaseoponcaasupuest
neutraldad idealdgica, porgue €sta tiene por objeto sustracr al nio de 1
verdadera realidad social, a saber la lucha de clases y la explotacin capilalista.
Maritegui considera que el camino de  reforma pedagdgica es democratizar
la cconomia, I orientacidn anticientifica y antiecondmica en el debate de a
ensefanza, s¢ rata de dar forma y contenido de acuerdo con la ealidad social

La pedagogia de los valore tine a la cabeza a Alejandro Kom, filésofo
argentino que sostiene 1 tsis que el ideal d I educacidn es el culivo de s
personalidad. Est sevaconsttuyendo porobra e valoraciones, s que pueden
ser econdmicas ({i-nocivo), nstintivas (agradable-desagradable), exdlicas
(amable-odios), vitaes(slectvo-vulgar, sociaes(liilo-vedado), reliioses
(santo-rofano), €ica (bucno-malo) Ngicas (cierto-falso), estéicas (ell-
feo), las cuales tencn una reaizacién historca (tEcnica, felicidad, familia
derecho, culto, moral, ciencia, artc) y una finalidad ideal (bienestar, dicha, amor,
poder,justcia, santdad, bien,verdad y bellza).Francisco Larroyo, mexicano,
sostienc que una pedagogfa de los valoes estard mejor encuadrada dentro de
una flosofia de los valores. Ensu libro La ciencia de la educacidn, sefala que
claclo educaivo reside enun proceso dindmico por medio del cual ¢l educando
s¢ apropia e bienes cultrals en su cualidad intenseca de Lo valioo. En un
sentido folal 1 pedagogia es axiolGgica pues I culminacidn delacto educalivo
es a reaizacidn de cieros valores., Toda pedagogfa delos alores s pedagogia
de a cultra y conduce, por obviasrazones, al tema flos6fico delos lmiles de
la cducacidn, Destacan el argentino Juan P Ramos (L os imites e educacidn),
el mexicano José Manuel Villalpando (Filosofia de o educacidn y Pedagogia
comparada).

L pedagogia dl personalsmo ine I dea del persona como caegoria
central deuna flosoffa e  educacién. Francisco Romero ue ¢l s conspicuo
representanic sb pensamiento nfluye sobrecsta orricnte, ¢l pedagogo argen-
(no Juan Mantovani (Edcacidn y plenitud humana) y el lésofo y/o psiquiatr
peruano Honorio Delgado asimilana concepeidn anropolGgicay flosficade
Romero. Condicionando a la educaci6n y ¢l modo de concebir al hombre y
de entender ala persona, Esta ima no enefsentido absiract,sino en el el
ser humano que vive, sicne y obra en ¢l grupo social de la cultura a que



pertencee. Cabe destacar que esla pedagogfa {uvo una gran difusion en América
Latina gracias al guatemalicco Juan José Arévalo, pedagogo, declogo, ildsofo
y hombre de Estado, quien la difundi6 e su fibro Lg pedagogia de la per-
sonalidad.

Al Tado de todas esas doctrinas y flosoffas pedaglgicas el eclecticismo
pedaggico es el mis cominmente practicado en Latinoamérica, va desde la
scleccin deideas conacciones inencionadas y conciliatorias alas de preferen-
cias subjetivas, dando lugar a mosaicos conceptuales. Destacan el espaiol
Wanstertado Domingo Titado Benedi (Los fines de educacin), seiala en sta
0bra que fa educacidn debe ser estudiada en sus fundamentos aioldgicos (de
los valoes), antropoldgicos (s personalidad humana)y socioldgicos (desde o
social). Analiza despues o fines concretos de Ja educacidn, en los aspectos
Bioscoldgicos (de conocimiento, ellgicos (0 de cardcter coincide con Her-
bart en que la fomacion del caricter es ¢l fin dtimo de o educacion) y
craiologfa (e L actitud,afectivo o emotiv, I educacidn de sentimien(o),
descendiendo més tarde al terreno de 1o prictica educativa ((éenica de Iy
educacitn). Examinaremos 1oy fines de I educacién més concrelamente (]
la familia en la escucha y en la sociedad, Ey parccida labor pedagdgica se
encuentra ¢l refugiado espaiol Santiago Herndndez Ruiy (Pedagogia natural),
Elbrasileio Rl Bitencourt (Caracteizacidn de s problemas filosdficos de
leducacidn) sucumbe por s emtica del eclecticismo aunque advierte que
pucde llevar, con frecuencia, una aleacicn profusa de problemas de no fécil
solucion, Apunta que los problemas de 1s filosofi de 1o educacidy son:
4) concepeidn del proceso educacional, b) valores y objetivos de a educacitn;
¢) rlica y clasificacion general de los estudios pedagdgicos; y d) las
adecuaciones pedaggicas del educando, el educador, de los medios y de |a
escueld, 4 los fines de la educacion. Cabe hablar de Ja influencia de un
eclecticismo en filosoffa educacional de origen norleamiericano, ¢l de Jobn S,
Brobacher, Modernphilosophies ofeducation, New York and London,yeIRC.
Lodge, Philosophy of education, New York,

La pedagogia de la vida se vincula con la tradicidn de Diltbey, para
Quicn educar quiere decir vivifcar, es deck, espirtalizar, hacer posible
que el educando viva conforme a 1 esencia creadora el cspiritu. Manifes-
Laciones expresas de eta influencia I encontramos en ¢l sl Y pedagogo
espaiol, rasterrado en Meéxico, Juan Roura-Parella, en su libro Educaciin y
clenciade 1940, Relata quea lado de I ilosoff de Dilthey han inflido en su
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pensamicnlo pedagdgico James, Bergson, Spranger, Kobler, Husserl, Hartmann
y Xirau. En st texto estudia la lamada educacion para a vida, que concuerda
on cuanto a la idealizacion con Pestalozzi; la educacidn viva, como gusta
lamarla Roura-Parella, debe contener los hechos, los ideales y los mélodos de
la formacidn humana. La educacidn es para este autor un hecho inberente a l
yida misma, wna funcion de la comunidad, una necesidad en la dindmica de
la cultura. Las normas educativas no pucden establecerse especulativamente,
sino que han de esar en relacion con a vida del pueblo que intenta dirigir. Una
pedagogfa tolal y Guica nace, como fodas las ciencias humanas, de las
necesidades de la vida, su objeto no lo constituye un aspecto de la educacin,
sinola unidad de la actividad educativa en conexin con a totaidad de a vida,
Este punto de vista unitario constituye la caracteristica de las ciencias del
espirit. Para este autor la pedagogia es y serd una ciencia del espiriu

Lorenzo Luzuriaga con su Pedagogia, se vincula con esta tendencia, pero
se inspira cn la Razon vital de Jos¢ Ortega y Gassed, cuyas ideas en muchos
aspectos han inspirado a la ilosofia en América Latina. La educacidn a decir
de Luzuriaga, se refiere al hombre y fa vida de €ste debe ser lo mis importante,
porque el hombre al existirtene que hacerse su vivencia y resolver el problema
préctico de este existir. De ahi que nuestra vida sea pura tarea ¢ inexorable
quehacer, EL hombre, quiera o o, tiene que hacerse s mismo, aulofabricars.
Por ello, seiala cste autor, la educacin debe facilitar la realizacidn del proyecto
vilal del ser a educar, mediante los estimulos del educador y los recursos del
mundo en forno, Este es el objeto de toda educacidn.

Estas corrientes filosdficas contindan con ciertos cambios y adaplaciones
vivas en Ja tradicicn filosdfica pedagdgica en Latinoameérica. Sin embargo a
fnales de los sesenta  practicamente en fodos los ochenta, e hace dominanie
sobre todas las tendencias educativas, lateoria conductual e la educacion tiene
un cardcler cienifcista, basado en la relacinestimulo-tespuesta en ¢l proceso
(e enseianza-aprendizaje. Al educando se le alicna y determina previamente a
respondera certosestimulos controlados desde fuera, I creatividad en muchos
aspectos ¢s manginada, reduciendo la iniciaiva del estudiante. Esla tendencia
se relaciona con el estructuralismo y el funcionalismo. Es Watson a principios
del siglo XX quicn va a niciar e estudio de la conducta como su tema principal
Su meélodo tiene un cardcter objetivo, a manera de las Cicncias Naturales, su
problema central s la prediccidn y control de laconducta, S busca eliminar la
infrospeccidn, Su preocupacion como objeo de estudio son ¢l uso y
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convalidacin de ciertos datos y eyes de a conducta,en forma tal que, conocido
un stimulo, s¢ predice la respuesta que resultard o dada una respuesta se podrd
conocer qué estimulo Lo ha producido (E-R).

Enla misma linea de trabajo ¢l Neoconductismo sc plantea la neccsidad de
desanollar una teorfa de la conducta que sea concrela,rigurosa y con acuerdo
en modelos matematicos. Destacan Clark Leonard Hull, Ghrie, J. Skinner,
Tolman, entre olros. Todos ¢llos formularon teorias del aprendizaje muy
claboradas originadas del estudio de los animales. Dieron gran importanciaa la
mofivacidn, Sus explicaciones estén més cerca de lo psicoldgico que de o
lsioldgico. La mayor obra de esta coriente ¢ 1a Teoria maremdrica de Hull y
Clencia y conducta humana de Skinner,

L doctrina conductista y neoconductista aplicadas a la educacion en
Latinoamérica, s¢ hizo extensiva en los Plancs y Programas de estudio en l
mayoria de sus paises con algunas adaplacioncs y, en muchos aspectos, ocul-
tandosus caracteristicas. Domvina précticamente veiticincoaios y puede decirse
que 1o ha desaparecido en os medios educalivos. Desde nuestro punto de vista
10 8¢ puede hablar de una filosofia de la educacion en esta feorfa conductul,
porque la (ilosofia en su sentido radical rebasa los lmites de Ia objetividad
controlada, para internarse en los problemas humanos y en los proyectos y
alternativas de los hombes no s6lo en ¢l horizonte inmediato, $ino como
proyeclo uldpico, de realizacion humana y social enla hstoria,

Laeducacidn como prdctica de la libertad conccbida por Paulo Freire tovo,
por més de veinte afos, una presencia permancnle en ¢l subcontinentc, Los
elementos para la construccion conceptual e su filosofia se vinculan a las
tradiciones religiosas caiclicas ¢ incorporan calcgorias y conceplos de la
filosofa e Hegel como de Jaspers. Su propuesta se funda ena posibilidad que
ticnen los deshercdados, los oprimidos, dc liberarse por sf mismos; su mélodo
es parirde palabras clave o palabras generadoras de conciencia enla educacin
deadullos, (Laeducacion comoprdcticadela libertad). Freire, contra las teorias
pedagdgicas que concibenalos estudiantes comorecepticulos de conocimicnto,
0 edicacicn bancaria, plantea la alternativa de una educacion viva, vilal y de
profunda partiipacion politca, a raves de la cual los oprimidos tienen que
luchar por su liberacitn, (Pedagogia del oprimido). Descmpedan un papel
fundamental en su pedagoga la relacitn dialdgica y comunicativa, El didlogo
ci ¢l proceso educativo constituye un Cactor fundamental para que los educan-
dos y ¢l macstro descubran las verdades el conocimicnto, esto es,Socializar
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conocimiento como un nstrumento significativo en ¢f cambio de actitud enla
transformacidn de a realidad social opresiva ( Extensin o comunicacidn’ La
conscientizacidn del medio rural),

Como s¢ puede obscrvar e este apreladisino restmen de las distintas
filosoffas de la- educacidn, buscamos wbicar nuestra propuesta: Filosolia
politca de Ia educacidn en América Latina, Debo confesar que a metodologa
estd constiluida por un eclecticismo, pero no entendido €ste como la unidad de
rela708,8ino comoa incorporacici de distintos saberes para La propia rellexin,
Fn muchos sentidos se encontrardn sfhtesis de distintas tradiciones tedricas,
polfticasy flos6ficas que permien esclarccer os plantcamientos quese ntentan
cxplicar, Es pertinente seialar que este eclecticismo podra ser considerado
como parte de una ya vicja tradicion en América Latina, pero de ninguna manera
debe verse en sntido negativo como se entiende en Europa, sino el positivo
on el sentido electivo, como Lo entiende el cubano José Enrique Varona, como
seleccin ¢ instrumentacidn de los distntos saberes para cl propio proceso
discursiv.

Esta propucsta, hasta lo que emios podido analizar, con la observacidn
artiba seialada, incorpora parte de las wadiciones filoscficas en ¢l dmbito
educativo, dea filosoffa cn general y de a losofia politica de manera especial,
Serealiza a partir del estudio del Estado y ef poder en su ejereicio prdctio. En
consecuencia, aqui no sc Lrata de hacer una teorfa sobre ¢f poder, sino sobre
c6mo funciona, para descbocar en el estudio de fa ideologfa y cf papel de l
educacion en ¢l proceso de alienaciGn y amacstramicato, Dl misio modo se
plantea una allermativa tedrica que incida, inluya y posibilie l ransformacion
de la situacidn opresiva y marginaate actual Es wna (ilosofia como toma de
conciencia

La exposicidn estd organizada en cuatro parles, La primera hace wn estudio
sobre ¢ Estado y lo concibe como un producto social que eslablece, determina
y egalizala politca del poder por encima de fa sociedad y de os individuos
como sujeos sociales. Se plantea el poder como el jercicio de fa fuerza 1
violencia en los diferentes niveles de la vida social a traves de las estructoras
juridico-politias, socials, culturales y ccondimicas, La ideologia desenpeia
un papel preponderante al lado de fa fuerza piblica, S analiza l Estado y l
democracia ¢n América Latina, los usos y el cjericio del poder  los modos
conto éste 8¢ ejerce. La segunda parte csta refrida a la educacion y sus
relaciones con ¢l Estado entre nosotros, 1 que confundida con la escucla
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obstruye comprender su verdadero significado. Entiende que la educacidn
incluye a la educacion formal, no formal e informal, esto establece las diferen-
cias entre la escucla y la educacion y el papel que desempeiia la primera como
instrumento ideoldgico del poder a través del Estado en América Latina, La
fercera parte plantea a I escuela como a manifestacion insitucional de la
"educacitn’ por ¢l Estado, la cual se entiende como Iy educacion formal o
sistema escolarizado, bien puede considerarse como una forma de sometimien-
(0. Se sustenta latesis de que el concepto de educacidn, como aquise entiende,
¢ vilido para los distintos modos de educacidn, siempre y cuandose tenga por
centro ¢l hombre y su responsabilidad social colectiva. EI objetivo de la
educacidn s ¢ que los hombres sean capaces de vivir y cooperar en labores
colectivas con los otros hombres y en democracia social con un programa
comin, Educacin que presupone cualidades especiales como son ¢l respetoa
la libertad, a la dignidad e integridad de los educandos. Ademds la educacién
en America Latina deberd cumplir con uno de sus objetivos fundamentales: l
e ser conscientizadora y propiciar los medios para que los educandos se
conviertan en sujetos de accion social y politica transformadora de las
sociedades opresivas. En estesentidola educacidn es una opeion paralalibertad
del hombre. Cucstiona las formas operativas de la institucién escolar cn su
sentido actual y descubre las formas de control de los individuos a través del
poder. La cuarta parte sustenta la tesis de que la educacion y a politica ienen
relaciones estrechas y, en cierto modo, se idenifican. Se intenta mostrar que la
filosofia de la educacidn politica para la liberacion en América Latina deberd
serun vehiculo que haga posible descubrir los factores alienantes y los diversos
modos como el poder se ejerce en las relaciones sociales coneretas, las formas
como los grupos de las lites del poder se afincan, delerminan y someten las
conciencias de s demds grupos saciales por medio de valores impucstos, Se
entiende la educacidn como praxis, en consecuencia la crflica debe estar
encaminada pedagdgicamente a kaelaboracidn de propucstas y allernativas que
scan gufas para la accin politica ransformadora de la situacion opresiva, Para
quela educacicnlogrelos niveles propucstos parala beracidny transformacidn
de los hombres s¢ requicre una educacion en la democracia y una democracia
en [a educacidn lo cual nos encamiina a una educacion autogestionaria
corresponsable, al constituirse en una respucsta alternativa y radical, en la
medida que supone como sus principios rectores: la democracia, la libertad,
laigualdad, la participacion responsabley creativa. Se concluye que educar para

18

laiberacicn s ponera los hombres cn el camino de su liberacidn en'ls préctca
policay descubrir los modos cdmo el poder se erce. Aqui o educacidn
adquiere un rostro renovado, porque ya no se reduce sl a desarrolla
culidades y aptituds, nia formar sercs bumanos de acuerdo un modelo ino
a partr de lo minentemente humano,luchando por una vidajuta igualtar
y democrica. En resumen, la flosofia de la Hiberacidn en América Latina
podra situarse en un contexto social mis amplio, el de la formacidn de una
ciudadanfacrlicade a ealidad social en que sevive actualmenteen sta region
del mundo y en la defensa de la dignidad de la exstencia humana, Alcanzar
eslos objetivos ¢s aportar elementos a un proyecto uldpico lantas veces
acariciado, pero nunca alcanzado por ls sociedades lainoamericanas.
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| ELPODER DEL ESTADOY SUS FORMAS DE OPERATIVIDAD

ELL PODER DEL ESTADO

AmonioGramsci]zpunla quecl grupo begemanico dela clasc dominanteejerce
sobre oda la sociedad "el poder de mando directo" que se manifiesta en el
Estado y en el gobicro ‘juridico". Este grupo, que mantiene ¢l poder, determina
Las diversas relaciones ¢ impera sobre as diferentes fuerzas sociales asumiendo
¢l liderazgo en ¢l campo politico, intelectual y moral desde una estructura de
poder que se solidifica orgnicamente en wn sistema unitario de la realidad
social. Sin embargo, esta dominacidn, como escribe Gramsci, no es una burda
y simple imposicin ideoldgico-politica de un grupo, sino la de los distintos
grupos que constituyen la clase dominante sobre los de la clase dominada, De
csla manera el ¢jercicio del poder se ejerce a partir de innumerables puntos
dentro del juego de relaciones sociales moviles no igualitarias.” EI poder lleva
ensusentraias un conjunlo de "miras y objetivos" conformados por uncomplejo
lejido que penctra los aparatos y las instituciones del Estado. Sin embargo, los
aparalos Y las instituciones de Estado no agotan el jercicio de la operatividad
del poder, sino que €ste se encuentra inmerso, compenelra y trasciende a la
totalidad social y sus. productos, a los individuos y sus cucrpos a través de
o dominacicn’, Estadomiacién s wa conbinaci compleja que se realiza
a través de una "labor pedaggica” entre as distintas clases que componen el
todo social. Lo cual hace posible que el poder se sostenga mis alli de la
probibicion y la represion. Por cllo, podemos decir, para que el poder sa
aceplado y e ejerza, no puede reducirse a la mera represion sino, adems, le
son necesarios la produccidn de discursos, formas de saber y (s,

Poder y saber son elementos inscparables en la lucha politica y enlas formas
operativas del poder. De este modo, sc pucde afirmar que cl saber por ¢l saber
10 existe, todo iene un propdsito, un enclave que permite justificar su ejercicio,
y Gste s¢ constituye y conforma por el Btado Bl Etdocs emperador que
controla, gobierna y mediatiza la partcipacion de los sibditos.

Para su funcionamicnto, al Estado le es imprescindible fa difusin
implantacicn de una ideologa y desde ésta clabora un proceso de estructuracion
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que conforme y ustfique su funcion. Pero la ideologia pone en marcha, a través
e los diversos medios a su alcance, la regulacion y determinacion del
ejercicio del poder, el cual se alinca por una variada gama de recursos que van
de o violentos a los culturales; de fos juridico-politicos a los de comunicacion
y educativos, etectera. Por lo tanto, al poder del Estado le son inherentes, para
legitimar su ¢jecucidn, por lo menos los siguientes elementos fundamentales:
a) control de los medios de produccién, b) dominio ideologico-politico y )
¢l derecho al uso de la violencia. Por este motivo, como seiala Max Wchcr,6 ¢l
Estado es por definici6n un drgano de poder al que le es imprescindible para su
permanencia, -ademds de1a ideologfa y ¢l control de los medios de produccion-
¢l uso de la fuerza, porque es ¢l Gnico que tiene "derecho a la violencia” y el
que olorga a las agrupaciones ¢ individuos ¢l derecho al uso de la violencia
fisica. EI Estado es el dnico capacitado para cjercer el poder y transferirlo,

En el mundo modemno el Estado adquiere tal concrecidn que influye hasta
1o mis profundo de las vidas privadas. La organizacion familiar, Ia educacién,
las normas juridico-politicas, el dincro que ganamos, los ibros, los distintos
medios de comunicacion masiva (prensa, radio, T. V., cinc) todo se encuentra
influido en gran parte por el Estado y la fomna que nos rigc.7 Sin embargo, cl
Estado estd por encima de cualquicr empresa, debido a su caricter piblico
acumula riqueza social al coordinar y acumular capital a través del aparato
productivo, ademds, se reorganiza y desarrolla paralcla y permanentemente ala
produccion de acuerdo a las necesidades "colectivas”, Se pucde decir que en el
Estado confluyen todas las alianzas y se ventilan todos o conflictos; "el Estado
permea toda la sociedad y modifica sus contornos y sinvultancamente redefine
sus eaciones” Asi, el Eslado ¢s una organizacion social que se convierte en
el déspota y el que histGricamente ha servido  los duciios de los esclavos, alos
propictarios de  tierra,a1a nobleza y alas burguesias para dominar alas masas
humanas y explotar su lrahajn.g

El ejercicio del poder debe su legalidad a los siguientes factores: a) a los
hbitos de la tradicion histrica de una sociedad, es decir, a la costumbre; b) a
los de la "facultad de gracia” otorgada a una persona, lider o candillo de tipo
carismdtico; y ) al apoyo de una base legal, o sea, a partir de normias y leyes
previamente establecidas y conforme a ciertas razones de acatamiento y de
obligaciones por derecho. El poder del Estado se organiza de acuerdo a las
contradicciones y antagonismos sociales de un sociedad, y bajo respuestas
previamente establecidas y controladas, en las que sc funda el mantenimicnto

del poderecondmico, pliico e dealgco. Estadoaparece con una existeci
vautinoma” con elacidn aa ociedad y los hombres, el ual suslementos
constifutivos pueden ser diferenciados de olros que forman parte de las
intluciones sociales v, por consiguiente, no puede ser confundido con los
s elementos de la vida social, ya que por su conformacin s ¢l rgano de
poder social que est por "encima” el mismo poder social. Puede decise que

¢l Estado, al igual que loda entidad politca, es un enlace de dominio de
individuos sobre individuas, sostenido mediante la legitima vilenci
es decir, considerado como tal, para que se sostenga ¢S necesario, pues,
que los stbdilos acaten a autoridad que pretenden ener quicnes a

iy il
sazn las ejercen.

Este cs pucs un proceso de relaciones mediadas, donde ¢l Estado, como
estructura de podr, hace cumplir las clases y grupos sociales que conforman
alasociedad lostequerimientos quecl grupo egemdnicodela clase dominante
necesil para su permancacia y dominio

Surge en suma, la lase dominanle que s¢ apropia do las curlidades y
atibuciones del Ftado y en la cual encam socialmente e pode
sepiradode a sciedad que e e podr e Fstado, y quesiendo ante ¢
Fitado expresidn d I sociedad de a cual provienc, s anfe lasocicdad
el rgano de expresion y de accidndel Esado. Fs, pucs, clase dominante

y al mismo tiempo clase dingent.

Por consiguicate, podemos afrmar que f poder el Estado e hace patente,
se manificsta ¢n su forma operativa por medio de T clase dominante sif
enbargo, supera  estd por encima de dicha clase ya que como clase politia,
I clase dominante 1o ¢ en st el poder, sin embargo s¢ apropa del poder (3

Estado.
I Estado, por su raiz capitalista12 fiene una estructura enconlrada e

diversas formas, las cuales cstén determinadas particularmente, por las for-
maciones sociales del capialismo. EI Estado favorece I telaciones de
expltaciny conro delos dominados paral desarrolo del capital. S carécter
operalivo radica en que cstd penetrado por una estructura ideoldgica que
lgiima ¢l ordenccondmicoysocel  avés (el consensosocial. Asf, el Estado
asume ¢l papel de organizador y cohesionante de larepresentatividad delinerés
general por encima de os grupos particulares que lointegran. Pretende de esta
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Maiers organizar y sistematizar la totalidad social, Por olro lado, Cxpresa,
nstituye y conscrva los confitos que I dieron origen y sntido, buscando
dlenuartos ymanteniéndolos compatibles con lorden social, el cual,por medio
de T supuesta defensa de os intereses generale, se apropa de poder de fa
sociedad y administra subordinando los intreses pariculares e lo individuos
Y 8rupos alos de os sectores gubernamentales (grupos dominantes, politicos,
burocracia,eoftera). Esto e pemite a acumulacidn yextension de os poderes
e conceidn, de decisidn politica ¢ idealdgica, facultando a los grupos
hiegemanicos de 1a clase dominante y a la burocracia a utlizar | poder para
fncs propios, ya sea contra J sociedad en su conjunto o conra algunos de los
grupos de clases undamentales (proletariado industrial, agricla campesing) o
sccundarias (*clases medias"). Sin embargo, podemos ascverar que ¢l Estado
10 fene i estructura uniforme y dnica sno que e anibigua, ya que por un
lado, s en itima nstancia I expresion de un sstema social determ inadoy por
clotro el nstrumento defos grupos de a clase dominantey que dealgdn modo
cortesponde alos intereses de s, la cxpresa y consolida, Asi a medida quecl
Estadonacey s desarroll,la dominacion y  explotacién van adquiriendo un
matiz diferente y "menos" violento, por uno o varios grupos de la chse
ominanie alser sustitidos por formas ms organizadas, legales y eficaces. Fn
esto adica su ambigiedad puesto que nunca sirve solamente a1 sociedad en
Su conjunto, i fampoco a los intereses generales; y no siempre existe ung
identifcacicin absoluta ¢ incondicional con a clase dominante y mucho menos
S¢ prescnla en una rlacion mecnica ¢ instrumental con los grapos de poder,
Alado de sto,ef Estado debe responder, quiérase 0 no,en ayor o menor
medida, a las necesidades ¢ intereses gencrales dela socicdad en su conjunto y
al mismo iempo, prelende actuar como e rbilo, cicamacidn y realizacion del
orden, a justicia, a lbertad y ¢l bien comn. Empero, este fenémeno no cs
fortuito, pues al Estado e e indispensable para su Cuncionamicato alcanzar un
minimo de legitimidad, legalidad y consenso, 1o que fortalcido por una
ealoga, e conviert en la insancia superior por encima de L clases y los
grupos endiendo siempre a constituirse y operar como fuerza dominante de a
socidad, mds que mero instrumento de una lse,”

En nuestos paises, decapialsio tardio y dependiente, s ha mancjado sin
previo anilisi y criticala tesis mateiaista de que ¢l poder s algo que Jos
delentadores de éste pueden usar y manipular a su libee arbitrio ¥, por con-
siguiente,le debe ser arrebatado. Empero, ef problema radica e ¢l enmas-
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caramiento del verdadero sentido que l poder tiene, porque "el poder ¢s una
relacion social, no cs una s s decir, i bien es cierto que ¢l poder se
sinletiza en el Estado a traves de los organos de gobicmo, cs mucho mds que
(slo, pues tiene una complejidad que hace ditiil concebirlo como cosa u objeto
de manipulacion, ya que consecuentemente, cancelarfa fa prictica polilica
clemento de control que permite orientar y conservar o modificar e sstema de
telaciones sociales organizadamente dentro de la sociedad. En el acontecer
histdrico cncontramos que el triunfo de una minorfa se impone mediante la
luerza a un gobierno establecido, pero tal acontecimiento sueede cuando el
aparato estatal ba caido e la bancarrota, S6lo en casos parccidos este grupo
minoritario estd en la posibilidad de incorporar a la mayorfa de la Sociedad en
La construccion de n nuevo sistema e relaciones sociales. De fal mancra que
una orienacion progresista, salvo en casos excepaionales, ¢s mds viable en l
ejercicio politico, porque a democracia,la libertad, la uslicia no se logra antes
de la lucha politica, sino después. Sin duda es importante la elaboracidn de un
plan que permitaalcanzar determinados fines, perocllo no es garantia sulicicnle
para e slos s logren. Es nccesario romper s abstraceiones acadCmicas para
reclaborarlas desde la realidad social ¢ histrica, porque esto permite estudiar
los contenidos del poder y su sentido,

A partir de esta visian se busca romper las redes del poder del Estado y
someterlo dentro de las lincas que la sociedad, las relaciones sociales y sus
individuos delerminan como bicn comin. Es de hacer notar que ¢l significado
(e bicn comdin aqui manejado tiene una connolacion profunda pucslo que su
"espectro” fiene un alcance ms amplio que ol faclor politico, e justci, de
equidad y de igualdad. Bien comin es considerar 1o casos millples de a vida
social, No obstante debo sefalar que en esla propuesta ledrica existe, i cierta
forma, una paradoja donde estin implicitos por un lado, la democracia, la
libertad, la usticia, la desatienacin, etcétera y, por f olro, el fanatismo, nucvas
alienaciones y de alguna mancra, fe por cambiar las situaciones opresivas y
limitantes del hombre. Empero, esto 6o es il y decisivo cuando las grandes
fuerzas sociales encucntren campo abierlo para oricnar los caminos [uluros de
la socicdad. La fe, clemento rector de ciertos momentos historicos, solo es el
sueio de la esperanza y de la razén, en nombre de la cual muchas veces se
alemoriza y se cometen aclos de marginacion, dominio, explotacion y
cancelacion de la fuerza creativa de la socicdad.,



El bien comiin, como atinadamente seiala Brian Barry,ls mis alli de
cualquicr definicion tradicional, ha de ser entendido como la satsfaccion de
las necesidades fundamentales: alimento, vestido, habitacion, trabajo,
educacitn, servicios de salud, etectera, Significa que la existencia miserable ¢
improductiva individual y socialmente, cuestiona la existencia de todos; esto
nos Ileva a iterrogarnos sobre aspectos como la importancia de la produccin
e automviles, video-caseteras, antenas parabélicas v muchos satisactores
superluos, cuando adin no se han resuelto los problemas y las necesidades
vitales de los seres humanos que conforman una sociedad. Bien comiin no debe
ser la simple proposicidn politica, sino la asuncin del bicnestar de la colec-
tividads es orden, disciplina, apertura a las niciativas nucvas en el ivel social
¢ individual. En esta perspectiva, en el bien comin no deben desdefarse la
experimentacicin y 1a creacidn de nuevos mecanismos sociales ¢ institucionales
de compensacion y reajuste, e los que se incorpore el luralismo, lo cual ha de
delerminarse a partir de una actitud dispuesta, libre y abicrla a la
experimentacion en todos los campos de la vida social

ESTADO, DEMOCRACIAY PODER EN AMERICA LATINA

Es muy importante sealar que, no obstante un sinnimero de trabajos sobre
¢l Estado en América Latina, o son lo suficientemente explicitos en sus
definiciones y en fa manera de entenderlos. Tampoco fiene esa prelensicn ste
modesto trabajo, su propdsito cs mds bien poneraos e la via para la
comprensidindel problema edcativoen América Latina y ol papel que ol Estado
y las instituciones desempeiian en €ste. ;Serd porque en muchos casos se dan
por supuestas una serie de categoria fedricas por las que se busca somelera l
realidad sociobistérica y politica lo cual complica aiin més su clariicacidn y
obstaculiza una mejor comprension? Quizd el problema tedrico de la
conceptualizacion radicaria en el nfento de definicidn desde fuera, Lo recomen-
dable serfa incidir en dos niveles: 1) de o hecho hasta oy en otras realidades
y 2) la realidad especifica latinoamericana, Empero, tal actividad obliga a
aceplar caminos incicrlos, donde [a ideologia permea cl trabajo fedrico, que
rebasa la misma labor académica. Un aniliss del Estado no puede partir de
definiciones que con solo desplegarlas cn L ealidad bistGrica serfan suficientes
para explicar su evidente existencia,ello dificulta interpretarcl qué y ¢l cémo
¢s ¢l Estado capitalsta de I region latinoamericana, pero hay muestras e
insuficiencia tedrica para explicara an cambiante ucha polfica Los conflctos
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en s sociedades de América Latina involucran al Estado, parece que a lado
de la actuales crisis poliicas e presena una crisis de pensamiento polilico,
Hasta abora tenemos una concepeidn demasiado estrecha de lo quees l Estado
yla polftica, esto obliga irmisall de s ineas establecidas y buscar constituir
el objto de investigacicn

A partir de esta perspectva e camino e incero. Pimer, porgue  fori
sobre ¢l Estado ha caido en el descrédito, Las razones venidas a cuenta son
varias: 1) la aplicacidn de categorfas importadas, b) el iabajo de excgesis
permaneate nids que aclarar a comprensidn de a realdad social I oseurec, ()
crsis del orden social, d) I consideracin a a verdad como operacidn ligica §
tlo como prdclica histérica, y ¢) la iscontinuidad de las relaciones sociales,
porque 1o existen procesos de desarrollos progresivos ente l sociedad, el
Esado  la politica. Ane csta cauda de problemas resuta dilicil abordar
el problema del Estado sin un instrumento de aproximacidn {edrico confiabl,
Teoria que oriente el andlsis poltico  plantee solucioncs  los problemas 4
parir de ciertoselementos normativos e seleeciiy clasicacitn delos datos
et unatelacion combinada de o realy o causal, Es unir s alld de na leora
del Estado de tipo instromentalista, por una teorfa del Estado que lenga por
centro la necesidad de hacer politca, porque solo por medio del Estado e
constituyen Los sujetos socials. Es decir, la eorfa del Estado traa de nuestro
inters y voluntad coleciv, ¢s, en ot palabras, encontrarle sentido a I
convivencia social

Bl Estado y la democracia en América Latna deben levar implicia b
posibldad de conformar allmaivas que supern cualquicr inciaiva de los
cuadros dirigents de a empresa privada y los ntermediarios del Estado
mperil woreamericane.” Lo cal implica una relacidn dialccticamente n-
tograda entre ¢ Estado nacionaly el Esado imperial, un Estado imperial que
confrma s reglas del uego moldeando el comportamicnto de os Eslados
dependients y en ete caso paricular ¢f Estado mperial se dentifca con (l
Estado nortcamericano, seialamiento que no es infundado ya que &te opera
estrctural ¢ institucionalmente con un conjunto de "agencias y rganos
ejcutivos del‘gobierno” encargados de promover  proleger expansion del
capital” alende su (rontera nacional, por medio de a comunidad corporaliva
multinacional cuya sede se encuentra en ¢l Estado norteamericano. En el
decenio de los ochenta ¢ inicio de los noventa nos enconlramos con uil Ievo
peligto,con el reconocimicnto de la nucva redistribucion de zonas geogrdficas
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de influencia econdmica a traves de la caida de los Estados socialitas con
"ucvos" proyectos de democracia y I tendencia de ampliacin y dominio del
imperio japonés, disciplinado y con tradiciones muy antiguas y diferentes
del sistema del capilalismo curopeo y norteamericano, que puede convertrse
cn una forma de dominacidn sin precedentes. EI proyecto imperial funciona en
dosniveles: I)en l econdmico y 2)el coereiivo, factores que pemmiten penctrar
en a estructura social de otras naciones, creando condiciones de control para
incidiren as clases colaboradoras, riginando lazos politicos y socioculturales
haciendo posible su incidencia en los Estados subordinados a través de una
infracstructura Social y cultural que le irve de sostén, El Estado imperial asf
plantcado ¢ una red compleja de interrelaciones con funciones especificas a
través de agencias coordinadss” por los niveles mis clevados del poder
cjecuvo, en las cuales inciden factores econdmicos, polticos, idealdgicos y
culfurales mutuamente compatible a los inereses de capital imperial,

De tal manera que, hablar de un Estado "nacional" en América Latina
requicre Verlo cn una dptica de interdependencia y subordinacién, lo cual
obstaculiza cualquier proyecto de democracia cn términos reales. Por lo tanto,
¢ Vilido hablar cn América Latina de Estado subordinado, éste se caracteriza
porque su organizacidn esté penctrada en el dmbito social, politico, cultural y
milifar porlderes formados en la insituciones y centros del sistema imperial
al cualle son leales, y por una economia sectorizada, administrada y controlada
por el capial ransnacional. Por ello podemos decir que I estructura de clases
csld atravesada por los ntereses imperiales. Ast la penctracin Social y estatal
¢sti regida por una economia complementaria dentro de la divisidn social de
rabajo y, en consecuencia la produccion de bienes de capial producidos en
términos de intercambio *maximizan las ganacias del centro imperial” y de las
clases de las burguesias nacionales y la burocracia nstitucional del Estado
subordinador, Sin embargo, esto o quicre decir que ¢l Estado subordinado csté
absolutamente integrado al sistema imperial, sino es, de algdn modo, una
situacién negociada, sometida al regatco en los términos operativos del
desplazamicnto de las demandas del mercado y del poder politico. Por tal raz6n
podemos alirmar que "el vigor del sistema imperial descansa en gran parte en
la influcncia y ¢l control ejercidos por las clases  los estratos colaboradores
entro de la sociedad impcrializada".w En esta sociedad imperializada
sobresalen as clases colaboradoras, L que orientan s objetivos a la aperura
de mercados, l venta de materias primas y acilitan el reclutamicnto de s mano

de obra; no obstante, destaca su papel en lo politico, al negociar con ¢l Estado
nacional por su conducto las elaciones laborales y a represicn del conflcto de
clases. Todo estd protegido por el lema industrializacidn y desarrollo, por el
que s¢ insta a mezelar las inversiones extranjeras y 1as nacionals, estalales y
privadas, a partir de omulas muy especiales de crecimicnto, s como
s expropiacidn de recursos,la proletarizacion de las fuerzas de trabajo yla
subordinacion del Estado nacional al sistema impcrial.'o Ello nos permile
aseverar que la fase actual del imperialismo se expresa concrelamentc n el
control dc las economias nacionales por la economia de las n1clr6p0|is.20

Enresumen, el nivel econdmico del capialismo dependiente o subordinado
estd castrado en su aulonomia por estar sometido y deferminado por la
acumulacion a cseala mundial. Todo ocurre como escribe Guillermo
O’Donncll,21 dentro de una actitud supuestamente racional, pero la cual tiene
como fondo el saqueo, generando importantes beneicios para aquellos que
gozan de gran poder en ¢l mercado y de fécl acceso al concurso financiero
internacional,

Aute esta panordmica, la situacion actual de nuestros paises se ha ido
polarizando al romperse los enclaves intemos del corporativismo de la or-
ganizaciones sociales y politicas. Se empiczan a lantear actitudes sociales de
inferpelacidn por un nuevo sujeto de partcipacion colectiva y la demanda
persistente de sus derechos como trabajador asalariado, lo cual ha provocado
una gran crisis politca, obstaculizando, a decir de las clases dominantes, !
{uncionamicnto de la economia y, por consiguiente, la tasa y regularidad dela
acumulacion de capilal. En este horizonte se observan grandes desafios
ccondmicos, politicos y sociales de no fdcil solucidn. Los pardmetros de
contencion social del capitalismo son insuficientes para abordar las nucvas
demandas de las clases sociales subordinadas, que desbordan los limites ob-
jelivos de la cconomia y lasociedad. Empero, sto bicn pucde variar dependien-
o de la cooptacion o coaccidn de los sistemas de operacion del proyecto de
tecambio y de ajusles acordes a la modemizacién y reconversion de su
organizacin productiva y a las demandas dc capial imperial intenacional, S¢
puede decir, que existe unacrisi del Estado, no en tanto estructura formal, sino
en cuanto al elemento fundante del istema social de dominacion, "Es la criss
del Estado en la socicdad,m que tiene sus repercusiones en las instituciones,
Es, mis bien, crisis dc la dominacion politica que se complica- con refacin al
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gobierno, las organizaciones partidistas y personal del gobemante,23 loquelleva
a considerar una crisis de hegemonia y, por consiguiente, del Estado,

El perfil de a historia contempordnea de Latinoamérica nos muestra que se
hia dado un desplazamiento de los regimenes poliicos auloritarios hacia una
organizacicn politicaentre as posiciones encubiertas de as dictaduras militares
y un endencia hacia la democracia neoliberal. El militarismo, segin algunos
estudiosos, tiende a reducir sus espacios y su capacidad operativa; de tal forma,
~Segdn ¢stos- las posibilidades de su prolongacidn es cada vez menor, lo cual
hace factible el ejercicio de la democracia dentro de margenes reales; defensa
e unideario, de una ya aieja aspiracin que infegra elementos ideoldgicos que
s¢ conforman ¢n la lucha politica. La moda, regida desde afuera, s fa
democracia y como "equilibrio" de cualquier otra opcion, en un universo en
permancnte conflictividad, caracterizado por

una creciente division del {rabajo, por la centralizacin y jerarquizacion
el capital, por [a antinomia entre lo-poliico y lo racional, por el
(cndmeno de Ia burocratizacion, por el desarrollo de los sistemas de
informacidn y seguridad, por el antagonismo de dises

El cjercicio de la democracia en América Latina requiere por lo menos,
minimamente e la existencia de un estado de derecho, de una foma de
representatividad tanto de mayorias como de minorias, una organizacion
politica de partidos y, muy especialmente, el respeto y ¢l ejercicio prictico de
Las garantias individuales. Empero estamos muy alcjados adn de ales principios.
En la actualidad persisten regimenes de minoria, excluyendo expresa o
{acitamente las mayorias; caudillismos personales y de tecndcratas gobernan-
s Esto o quire decir que la democracia en esta region del mundo, no
obstante su problemitica experiencia, sicmpre ha estado presente como
aspiracion. El problema que se debe enfrentar en la actualidad con relacion a
¢lla, no consiste en ¢l por qué de su no vigencia, ya que su prctica ha sido muy
escasd, $ino ;por qué ha sido tan profundamente cucstionada como altemativa
0 aspiracion. posible? Cuestion que requiere expliciar la profundidad y ¢l
sentido de democracia, El objetivo de sta, en las circunstancias actuales, tiene
que buscar el mejoramiento de las condiciones de existencia de la poblacion;
definir estategias de desarrollo tecnolgico acordes ala necesidad y demandas
e programas regionales de infegracion a ravés de proyectos econdmicos de
intercambio y de produccion; propiciar los medios que permitan mejorar y
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ampliar s servicios de educacitin, saud y vivienda. Es ecir, wa democracia
social que coadyuveal desarrollo de associedades y de los individuos, sin dejar
de desconocer a conflictividad que todo esto implica, dentro de un sistema
democritico que incorpore no §6lo fo politco, sino as distintas formas de
pattcipacion social. Y més all de una sola inclinacidn ideolGgica y politica,
sea ésla de derecha, de fzquicrda o del "centro’, debe ender ala particpacidn
colectiva, 1o 5610 en as elecciones "libres” a traves del voto, sino en el respeto
a disentir del consenso, Esto nos lleva a aceptar que o principios que han de
conformar a la democracia y deben ser flexibles y graduales por cncima de las
lees, de otra forma ~como lo muestra a historia actal de los gobiernos de
nuestos paises-, el ideal de renovacitin gradual de los sstemas autorilarios
lainoamericanos hacen inviable ¢l debate ibre de las ideas y el cambio de
meatalidad y e la manera de vivir. Esto es probablemente uno de os caminos
menos violentos para realizarlas revoluciones silenciosas", por encima de las
permanenics luchas [mlicidas,26 cxpresiones e un modo de comporlamiento
que, més alld de un imperaivo categrico, debe tener en la pricica de l
convivencia social su asentamicno, porque son s relaciones entre los il-
ividuos sociale s que tendrdn que moldear as feyes y los principios de éstas
Es ni més ni menos que invertir ol jercicio del poder donde el Estado y ¢l
gobierno han de staral senviio defa socidad civl, condicdn imprescindible
paral préctica de as ibertades dils” ylas vias por s cuales los ciudadanos
exian de sus gobernantes ventaja, acilidades, beneficio de una mancra s
justay equitativa e J distrbucicn de ariqueza y del podr. Sinduda que esta
propuesta s difcil, pero no imposible. Si miamos retrospectivamente o
preseate siglo, en los dlfimos cuarenla aos los rgfimencs demociticos han
aumenado progresivamente. Sin cibargo, ba babido rtrocesos y tambicn
estatismo, pero esto o fmplica que debemos permanccer en el ‘quicisma”,
En el ejercicio del poder confluyen el de la fuerza y el del dominio de la
mente ¢l e los cuerpos. En América Latina, la ideologi auloritara permea
los cuerpos d los individuos donde farepresion es i respuesta o electos
del poder. Empero, e podernoséloopera cnclnivel n:prnsivn sinlo que produce
formas de saber, de discurso ¢ inclusive, de pluccr.Zh De este modo podemos
decir que f poderse conforma deaspectos positvos y negativos, regulados por
prncipios de "verdad" y de justicia. Es decr es I nsiucionalzacin del
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¢jercicio de poder, por medio de fo cual e justifica el modo de ejercerlo. Por
cllo

cada sociedad liene un régimen de verdad, su polilica general de la
verdad: es decir, los tipos de discurso que acoge y hace funcionar como
verdaderos o falsos, el modo como se sancionan unosa olros; las técnicas
y los procedimientos que estdn valorizados para [a obtencidn de la
vendad,el etatuto e quienes estina cargo de decirlo quefunciona como
vetdadeo”

No es 1a verdad producida y originada a partir de los clementos que
conforman las relaciones sociales de los individuos de una realidad
saciobistorica, sino el ejercicio del poder que penclra la vida y las conductas
humanas, por medio delas cuales sc autentifica y legaliza la autoridad. De este
modose puede decirquela erdad sl puntode partida parala conslruccion
(e los reglamentos y leyes que permiten ¢ inducen al poder, Este régimen no es
puramente superestructural o ideoldgico, sino la condicion necesaria al desa-
rollo del capilalismo.

L democracia, como s¢ mancja por los grupos del poder dominante en
Amcrica Latina, constituye un obsticulo que obnubila ¢l verdadero objeivo y
Ias demandas politicas y sociales para las solucidn de las necesidades humanas.
Para poder avanzar en su andlisis y crtica es imprescindible una vuelta a los
principios constituyentes de la colectivizacion participativa de los sujctos
sociales, a la distribucion del poder a traves del ejercicio politico que pemita
¢l cambio de as instituciones conformadas por a espesa capa obstaculizadora
e la toma de una verdadera conciencia revolucionaria. EI problema que
Lenemos frente a nosotros podria resolverse siempre y cuando las masas par-
licipen conscicntementc cn fa Jucha politica y diluciden la importancia e su
participacion. La prdctica social debe contravenirel ejercicio del podery al saber
centralizados, que han sido legados por ¢l Estado a las instituciones en
sociedades como las muestras. Debe lucharse contra ¢l cardcter institucional
establecido por fa estructura del Estado burgués, como principio de democracia
y justicia, ya que la historia nos mucstra que han sido hasta hoy recursos
demagdgicos y de ocultamiento del verdadero significado y ¢l modo como es
cjercido el poder por o grupos politicos que los defentan.

Enla América Latina actual, cualquier proyecto de desarrollo y cambio en
los niveles integrados de produccidn y democracia no tiene asegurado
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apriorticamente s posibilidades de éxito y perduracion, pues L e necesario
a e estar fincado en alternativas basadas en el contexto histérico facional,
regional ¢ ntermacional que nteractdan, determinan y condicionan, Snsoslayar
unelemento en su seno como e cf de a hucha de clases y de grupos en pugna
por articiparenel reparto dela igueza y el poder, Ya quc una y otros no dejan,
s embargo, de constitui al mismo tiempo la unidad de la sociedad global,
dentro de T division y a complementariedad de funciones y tareas,reqisitos
previos & fodo sistema de supervivenca y desarrollo. Porque en cualquicr
socicdad st plantea l problema de cdmo hacer coexistir grupos hegeménicos
e la-clasc dominante con los de la clase dominada, Esto plantea I
necesidad degenerarunaseiede principios tedricos y operaivos prdcticos, que
hagan viable relaciones de cohesidn, equilibrio v permanencia de I socicdad
global, para aseverar que 1 Sociedad no s unilateral sno divergente, en el
mcxmlcn situaciones conteadictrias, andrquics, allado delorden y del equi
Inbno sicmpre en una dialéctica de progresiva continuidad de avances y
relrocesos. Eneste sentido, ennuestra Ameérica,todo debe scrcumlmnadu desde
una perspectiva y dentro de un proyecto que considere al poder como na
instancia politica, instancia que debers ser conccbida denro de un continuo de
lormas de entrelazamicnlo y cruzamicnto, que organizan as relaciones ente os
grupos y los individuos, donde se imponc la voluntad de unos sobre ofros a
través de combinaciones de niveles, e objetivos, de nstrumentos, de mecanis-
mos, de insituciones, odo, dentro de un conjunto de contradicciones, Desde
esta plalaforma fedrica, poltica ¢ deoldgica deben buscarse las soluciones
Viables que permitan el ejercicio de l denmcrzwia,33 mis alld del uso de poder
dewnos ybeneficio de pocosaleerciio demuchosy beneficios de as mayorfas,
qVision uiGpica? Sin duda, mientras o se encaminen nuestras practicas
politicas hacia ta fn,

EUROPA DEL ESTE, AMERICA LATINA Y LA DEMOCRACIA

Latefexion sobre la democracia en a actualidad obliga a replanter fodos los
antiguos supuestostedricos desde perspectivas muy diferentes. La crisis actual
e 1o teorfas revolucionarias estiba en que o dieron una respuesta a los
proyectos uldpicamente construidos. La historia mundial ha desgastado las
Vieas aspiracionesy derruido los grandes estatsmos. Eso no quiere deci que
dcbemos aceptar [a consigna de Fukuymna33 sobre el fin de la historia, sino I
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oblgacion d pensar cficameate os principis y razones de la adecuacion
Jfncamtiento de las teorfas neolibrale. El rechaz0 dl comunismo mds que und
i efrica o histrica s una justficacin ideoldgica e ocultamicato de
cualquierintentorevolucionario que atenle conlra Ja nueva division del mundo
y de la democracia burguesa,  porgue ¢n laexpericnciainterna de paises como
México, no ¢ und tespuest a lasnecesidades nacionales, §in0 4 log intereses
del capital interncional, muestras hay sufcintes en la coyuntura actual que

pruchan este aciero.
Esto equiere acepla que los modelos econdmicos, politcos, sociales ¥

culturals son insuficientes para garantizar el éxito, y menos adn,a largo plazo
y jamés para siempre, Por consiguient, ningdn modelo marca ¢l "fin de a
histoia", puesto que os seres humanos eguirin danzando sobre ¢l escenario
materal e 1 bistoria, Algunos quizd quictan seguir el rtno ideoldgico de
Fukuyama, y otros, al tono e diferentes ideologfas nacionales, Etnicas,
rligiosas, polficas  olras muchss, dc as cuales a su vez estdn materialmente
suslentadas, como sea, a historia o tene fin

Necesilariamos mejor ver la realidad de la estructura que comprende ¢l
mundo enteroy ¢l larg desarrll histrico dl propio sistema mundial en su
{olaidad. Es recomendable recorret la unidad en la diversidad, la cual bien
puede ponernos en a via de tansicidn de un pensamicnto que viabilice o
clccidn dentro de as diversidades disponibles para ayudar a entender los
cambios reals que existen y servir de gufa en la cleccidn de una diferencia
acorde a s posiilidades y necesidades ccondmicas-politcas y culturales de
América Latina,

Mucho se especula con los cambios que st han dado en las lamadas
*democracias populares" de Europa del Est. Pero en las experiencias
ltinoamericanas 1o ¢ posible considerar como vélido o que alld ocurre, para
nuestros propios proyectos. Clerto s que vold en pedazos ¢l dogma de la
ditadura dl proleariado’, porfo menos en a forma en que 6sta permaneci
implantada ysu deformacitn en aquellos pa fes. Lo que en un comienzo pudo
servira a preservacidn y defensa delos cambios revolucionarios de finales de
los afos cuarenta, y de las conguistas populares enlonces oblenidas, después
provocd y amparG os privilegios de una casta burocritica, 0 los métodos nada
sutes y muchas veces brutales con que tales gobiemos dejaron de mancjar
wdecuadamente el desarrollo econdmico, soial y culural de sus respectivos

paises.

Kl

Los markistas del "socialismo real', o mejor dicho, del "socialismo
histérico" violentaron a filosoffaen que descansaba su propio régimen. Dejaron
(e valorary vaciaron desentidola historicidad dea "dictadura del proletariado”
y envez del desarrollo dialéctico progesivo deltiempo hist6rico, lo congelaron
para utlizarlo y perpetuar su poder, no obslante su incompetencia. La historia
rebasd el dogma y aquellos que quisicron foslzara > Aboraog pueblos deben
reconstruir sus estructuras sociopolitcas, econdmicas y culturales a partir de
una situacicnincierta ya un costomuyaltoy adn impredecible. Empero, aunque
estos pucblos cuestionan la falta de libertades y de participacion politica y de
encontrarse sometidos por tantos iios, tambin son hombres que disfrutaron
de derechos y seguridades sociales, de ventajas materiales y culturals, que sin
uda, no estdn dispuestos a renunciar cualesquiera que vayan a ser sus estruc-
furas politcas en la época que inician,

La conformacidn delos paises [lamados socialstas de Europa del Estey sus
condiciones econdmico-politicas intenas Son muy distintas entre sf, No se les
puede medir con los mismos rascros, como tampoco los procesos de cambio que
actualmente viven, No obstante en las "democracias populares” la poblacidn
conocid importantes niveles de desarrollo material, técnico y educativo, El
interés que las potencias occidentales mucstran or la *democracia" en Europa
el Este es mucho més de cardcler inversionista porque en su horizonte
ccondmico consideran que alftendrén una alta tasa de ganancia, en consecuen-
cla,noacudena ella por una actitud humanitariay porla defensa de las libertades
y la democracia, ino por la conquista de mercados.

Esto nose realizard en los (érminos que en América Latina conocemos, sino
desde otros bien distintos, porque en esa demarcacin, en general, nose lrata de
paises atrasados, subdesarollados ni somefidos. Los términos de nucstra regicn
son diferentes a los curopeos cuando se habla de crisis econdmica; podemos
decir que son relativos y demasiado diferentes, porque la "pobreza” europea y
latinoamericana son muy distintas; paises sometidos y atrasados a dicladuras
"familiares" parecieran mostrar "pobreza” pero no permite afirmar que se
hubicran prescntado comoexiremas, como hay muchos casos en Latinoameérica,
porque su poblacidn tenia un ingreso per capita mayor que cualquier pais
latinoamericano, ademds, los niveles de ingreso estaban mejor distribuidos entre
la-poblacidn. Asf pues, ¢l fendmeno de la democratizacion como eje de
cambio se viste de distintos signos aqui y alld. En Europa Oriental la crisis
cconmica se agravO al fosilizarse el régimen de las relaciones econdmicas y
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sociopolficas, sin embargo Bace veinte o tina aios fucron eficaces para
impulsar ¢l desarolo material Arriesgando una pinicn, puedo decir que s¢
agravo porque os nivels de vida y deechos socials eran ya altos y s¢ habian
yuello mis complejas las demandas de a poblacitn cuando se tenia menos
capacidad para enfrentaras. Lo cualavnadoaunafall deincenivos espirituales
en la vida y ¢f trabajo, al haberse perdido en e pasado ¢l aliento socialista
revolucionario ¢ internacionalista, esta eslerosis de ocialismo fermin or ser
una carga para sus defensores ante las nucvas demandas sociales, por encima
del discurso desgastado oficiaist.

Ast pues, I democratizacion n l"socilismo histdrico" e una experiencia
que mueve a nucvas oportunidadesyos pucblosdeberdndarleomaasu propio
futuro. Su estructura econdmico-social, que no-poltica, por lo menos
tericamenteieneunalogrado de democatizacidn, loque bace s fici tag
instancia, cmpero este 10 e l caso latnoamericano, En nuesta América
espoliada, o que generalmente ¢ proponc como "democracia” apenas ¢s una
actividad polftica estingida a la leccifn del gobiero versis auloritarismo
suldcraa de las dicladura oligirquico-miltares. En ningn lado sc habla de
denocratzar s estucluras econdimicas, ocials y culurales de L sociedad,
comotampocoexisteun desarrollodeinfracslructura ccondmica, i poblaciones
instruidas de alta calficacion productiva con las que e pueda garanizar la
prona y efcaz restructuracion de s cconomia,

Las economias nacionales actuals sclo podrdn sobrevivirsi s abrena og
cambios itemos y exteros que las relaciones infemacionales confempordneas
cxigen. La modernizacin de las estructuras productivas de cada pas requicre
de la implantacidn de democracias pluales y especialmen partiipativas,con
capacidad para involucrary compromete amplia gama de grupos socialcs
enlas tareas de a transformacin, La situacin es que cada pafs deber scomeler
tales cambios de acuerdo a los fntereses de un consenso nacional, con base ¢
I aulodelerminaciin y nunca como hoy ¢ muy impartante para soberania,
entendid st comola capacidad d decidilos ropis proyectas econdmicos
politics, sociales, cultrals, jurdicos y educativos, porque las transfor-
maciones necesarias deben decidirse, instrumentarse y realizarse desde ¢l seno
de cada sociedad nacional,protegiendo y desarrolando us intreses recursos
partculares, No obstante,vilido e nsistr que no s sle el caso de la mayora
de o pases atnoamericanos, donde s s de s veces s cambios estruc-
toales son impuestos desde fucrs, como decorosos paliatives e urgencia para
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nfrentar a risis o como imposiciones de [a hegemonia estadounidense y de la
dictadura de los organismos financieros intemacionales. Por lo tanto no son
cambios autodelerminados ni en interés de cada sociedad nacional, sino de las
necesidades imperialistas. En la mayoria de muestros paises la situacin
ccondmica ha alcanzado niveles extremos, no obstante que las dictaduras
oligérquico-militares han desaparecido al ceder su lugar a las democracias
somefidas a la dictadura del Banco Mundial y fondomonetarist,

Desde esta perspectiva podemos decir que en Ameérica Latina, L criis y a
deuda ponen en peligro la recién recuperada "democracia”, Empero, este
argumento no impresiona a los paises capitalistas centrales, porque lo que s
les interesa cs cobrar la deuda, antes que velar por la situacién social y
democrdica de nucstras naciones. En verdad la democracia actual no cs més
que la administracion civil al servicio de la deuda externa y a las reestruc-
turaciones impuestas e fucra. No son sino administraciones civiles legitimadag
por ¢l volo, al no poder responder a las reales demandas de sus electores por
eslar somelidos a una fucrza cxterna sin concesiones, En esta forma contraria
Europa del Este, no s a crisis de a deuda quien pone en cisisa s democracia,
sino que serd la verdadera democracia quicn pondrd cn crisis ¢l cobro de la
deuda, en la medida cn que la democratizacién integral y partcipativa obligue
a los gobicrnos a responder a as exigencias de sus pucblos y a emprender las
transformaciones modernizadoras de acuerdo al intercs nacional independicnte
y autodeterminado,

A pesar de 1o anterior, nuestro camino hacia la democracia no pucde ser el
del capitalismo, ya que ¢l mercado no puede ser democrilico, porque los
0ligopolios introducen en ¢l mecanismo de la competencia un disfuncionante
estructural en el nivel mundial que actiia a favor de los ms poderosos; asi lo
demostraron Marx, Max Weber y Schumpeter. En este sentido la sociedad
mundial sté sometida a las demandas del mercado y la ganancia, Cualquicr
proyecto para mejoar las condiciones de exstncia et mediatzad por la
realizacion del interés y del provecho. En consecuencia, puede decirse que
la democracia sdlo puede alcanzarse si la cconomia queda sometida a los
infereses y objetivos de la socedad”

Podemos afimar que cf capitaismo avarzado y su relacion con los paises
subdesarrollados no e la atenuacidn de os niveles de desempleo, explotacion,
sino, por ¢l desarrollo alcanzado en la tecnologia y la implantacion de sus
cempresas que en est region del mundo ha ido generando!a posibilidad de dejar
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s rabajo a una gran parte de a poblacidn mundial y sus consecuencias son ¢l
aumento deJa miseriay de a pobreza Ello oblig a plantar a necesidad de
modificat las relaciones de trabajo, quizd podria ser una forma que propicc
democracia y I emancipacion social ¢ individual

Reconocer la democracia como una necesidad social debe fener un sentido
wniversalizador lo que requiere luchar en todos los ugares donde o oxiste;
hacer respetar los principios y reglas en aquellos sitio donde se proclama fa
existencia buscar ampliarla y rofundizaralldonde ya s da reconociendosus
limilaciones y alcances dentro e los istemas socals vigenes. Esto obligaa
superar ¢l awlorlarismo e grupos y de partidos, pira hacer més amplio y
profundo u proceso,porque 'lodemocdticocstiba cna adopcion o ¢l control
colectivos de decistones," a realizacion y el ejercicio de estosaspectos supera
Los limies de la realidad social y la democracia adquicre en cierto modo un
caricler subversivo,

Hasta hoy estaforma de concebir democracia niiquierase pergedia cn d
horizonte de América Latng,sus postlados en a ealidad socialy econdimica
ienen una endeblez que no resistirfa l verdadero embate e las demandas de
wa sociedad que exija su derecho 4l cjercicio de a sociabilizacion
de las decisioncs politicas, econdmicas y sociales. Nunca como abora esa
situacion de crisi de Latinoamérica obliga a econsiderar muchos faclores que
en olos tempos fucron ariles 0 posibls atemativas e la lucka por la
liberaciinya democracia s revoluciones e core amiado o paciico ban sido
insuficientes; mds adn ¢l paradigma sociaista de una vision unilateal std
condenadaal fracaso, o quesetieneencl horzontees ucharpor unaampliacion
de las posibilidades en wna aterativa que vaya mas alli de os horizontes
socialistas del pasado y plantear desde sf mismos, de la realidad de
Latinoamérics, una forma que propicie los medios para contender por f poder
de s mayorias, dentro de errenos que propicien a gualdad de posibilidades
para odos. Bl camino en I contienda politca se bre paso a peso, producto de
asituacidn coyuntural, siendo importanterecuperara presencia de os partidos
polftcosrevolucionarios dezquierda y ocupar s lugr allado de as mayorias
pobies.

Por prtea v desde s Segunda Guerra Mundial y efprincipio d a
Gucrra Fria, Latinoamérica encaraa posibilidad decontender enel poder
en terreno relativamente nivelado, libre de las desventajas que la
debiltaron duranie ¢l medio siglo que pasd. En un confinente donde tres
cuartas pares de  pobacinson pabes y s han empobrecido mis en
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1 década pasada, | quierda puede conpei por fn en 8 propios
términos, y con s plataforma propia; democracid soberania, crecimien-
1o eoondmico  justicia ocial, lodas encaminadas a mejorar a millones
de lfinoamericanosexclidos e o benefiiosdelos bonanzas previas

; ]
ylos experimentos acludles.

Esla oportunidad para que ls zquicrdas prichen su vigencia pero ya desde
suspropios s y suasentamicnlodefiniivo e las tcrras ltinoamericanas.

LA IDEOLOGIA Y LOS APARATOS IDEOLGGICOS DEL ESTADO

La ideologa impregna l realdad de la toalidad sacial, colindose por los
trsticos de las disitas actividades humanas. Su capacidad de incidencia
iene alcances que a simple vista no pueden sr descubieros, enperd la luz
del andlisis critco y sistemdlico, S¢ tucstra ¢ Su gran complejidad. As, ¢ a
encuentra relacionada con s ciencias naturales y socials, conla (ilosofia, con
a prctica oltica y con a vida diaia. 0 sca, utlizando una metdfora, s la
expresidn vaporosa y acolchonada que penra ¢l plano tedricoy ¢l prictico de
I reaidad el conocinviento social ¢ hisrico y al misio ticipo delerming
fnes 4 I investigacion cientifica; jusifica fas estructuras juridico-polfticas ¢
atelectuales al servico del Estado, introyectindose en la organizacion
econdmico-pollica y ls distntas expresiones culturales y populares. Esto
quiere decir que la ideologa et lgada estrechamene al jecicio del poder,
La ideclogfa no es un privativo de Estado capilalista, Sino comn a cualquics
estuctur social organizada. La deologfa, por defnil e alguna manera, ¢
un sisema de representaciones que posee su ligic propia, dotada "de una
existenciay un papel bistiricoen el seno de una socicdad dada", en la cual "l
funcin préctico-social es mis imporlante que funcion edrica o de co-
wocinieno.” Detal forna que 0 56l se somete a a gente un orden ado,
sino que fambién e le capacia para una acci6n social consciente, incluso para
s acciones orientadas al cambio revolucionari.

Podemnos airmar qus ¢l ser bumano noes 6lo homo faber, n er social y
politic, sino tambicn un ser de ideas, creencias, mios reprcscnlavioncsw
producidos por la realidad y la imaginacifn. Para decilo en palabras de M.
Kapla A% o5 un "creador de un campo noolGgico" que e sl dealgdn modo
del mundo externo, eapero, hunde Sus faces en ¢l fantastas, cusofaciones,
imigenes y palabras 1o perceptibles fscamente sil eibargo, Son elementos
delerminantes y a veces concluyentes que impreghan y (olalizan l realidad,
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adquiriendo una significacion propia. ES precisamente por fo que se dice que
las formas ideoldgicas, por su modo de operatividad, tienen un cardcler
"noolgico" porque invaden imperceptiblemente, en la mayoria de los casos,
(odos los aclos humanos, ¢s la presencia de un aspecto concluyente en las
relaciones sociales, ya que por la ideologia se asumen actitudes, s¢ realizan
acciones  establecen relaciones entre fas clases, los grupos, de un hombre a
olro y de fodos éstos con las instituciones del Estado. Es la wnidn de una
simbiosts, dc una diversidad de producciones y de reproducciones sociales Las
formias ideol(’agiras42 estén conformadas por las miltiples formas de a concicn-
cia social, on ¢l producto de las artculaciones de los grupos sociales en su
prdctica concreta, En ella se cxpresanfos distintos modos de s relaciones de
clases, intra 0 extraclases, los objetivos de las clases y las [racciones, los
conflictos del mundo cmm’)mico,43 |0 cual nos remite a encararlas como una
forma de conocimiento,

La ideologia no sclo es mistficacicn y flsa concicnria,‘14 sino que ademds
tene posibilidades de conociminto posiivo, ya que en la medida que surge de
I préctica concreta plantea interrogantes, organiza y expresa la conciencia

En un sentido més preciso cabe preguntarnos ;qué vamos a enlender aqui
por idcologia?45 i Cuiles son sus formas de operatividad? Si bien s cierto que
laideologfa se construye de deas y representaciones sobre I realidad, emper,
e sus telaciones sociales de existencia los hombres producen una natyralcza
imaginaria decstas elaciones, mifficando c sentido de loreal; noobstante eto,
engenetal aideologa no sicmpre e falsa, o para decirlo en palabrasde Man®
o ¢s "falsa conciencia”, porque I deologia conticne, o puede contener dentro
lesiclementosdeverdd. L ideolagia como un producto social se constituye
de ideas, creencias, representaciones, milos, Wradiciones, elo€lera, relativas a
situaciones sociales conformadas por ideas verdaderas y falsas, la cval posee
una unidad suficientemente definida y precisa, constituida por expresioncs
parciales dentro dc un discurso ideoldgico articulado. Sin embargo, hablar de
unidad en estc contexto no significa necesariamente coberencia logica, porque
la ideologfa y las distintas formias idcoldgicas toleran un gran margen de
incoherenca lo cual debe ser entendido como la capacidad de articulacin y
condensacidn desde un proyectode clase junto a otros carentes de e

De esla mancra se puede seialar que la ideologfa s un conjunlo de
pensamicntos coordinados & partir de opinioncs, ideas, acttudes, compor-
lamienlos; o, un grupo de nivel més conformado por medio de conceplos
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inferconectados, encaminados 4 alcanzar fomulaciones especificas para el
anilisis y aplicacion en la lucha politica y ccondmica, lo cual implica, como
eseribe Maurice Dobb,” un punto de vista filosofico, social, cientifico, ético y
hasta metafisico. Es la formulacidn de un sistema miltiple de combinacin
compleja que tiene dentro de sus clementos claves para su operatividad: la
descripeidn y 1a persuaciénso La descripcidn pemnile explicar desde un plano
Ledricamentc construido a un conjunto de ideas, creencias, represcntaciones,
valores, referido a un modo de comportamicnto social. Al mismo tiempo
jusitica, propone o cancela tipos de comportamienlo, buscando a través de la
perstacion, la aceplacin de una determinada ideologa. Pero, la ideologia de
una clase o grupo social al imponerse como dominante, por medio de las
instifuciones o aparatos ideoldgicos de Estado, no excluye dentro de si, l
influencia de las ideologias de las ofras clases y grupos, sino que se da y
constituye por un sistema cruzado de relaciones ideoldgicas como una (ela
compuesta de hilos y colores diferentes que al conformarse se afirma y domina
una "coloracicn" adquiricndo un matiz donde sus clementos dominantes van a
depender de Ja forma como se ha programado por el *fabricante” (cl acucrdo
chire as clases gobernantes y las demis clases y grupos que detentan el poder
ccondmico-politico) y las "demandas del mercado socialmente dado” (las
distintasclases y grupos que conformanala socicdad) cn una situacidn histdrica
conerela y un istema de produccein especilicamente dado:" No obstante, que
la descripeion s importante para I jusificacidny la explicacion dela ideologa,
pero, es la persuacion una de sus formas dominantes en las relaciones Socialcs
coneretas, porque en ella est implicita, secundariamente la "perspectiva’, l
cual opera dentro del camipo juridico y moral

Para recapilular diremos que la ideologa y su constitucidn tefrica requicren
una leoria sobre -para usar un témmino de Mark- la superestructura juridico-
polilica, religiosa, moral, eleéters, y su diversidad de relaciones con otros
campos e a totalidad social, Asf, podemos apuntar que las diversas ideologias
de una socicdad se encuentran dominadas ¢ impregnadas por a(s)ideologfa(s)
hegemdnica(s) de as clases y grupos dominantes en la intereelacidn social
penctrando en la psicologa de los individuos y en sus relaciones Sociales de
diversa indole las cuales se expresan en rits, signos, conceplos, aparatos
hegemdnicos, folklor, en fin, cn las distintas manilestaciones culturales de
donde emergen una seric de clementos organizativos ¢ informativos de alt
complejidad. Porlotanto, la idcologia dominante e una sociedad es a ideologfa
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de as clases y grupos dominants,e5 un sstema complejo constitido por las
relaciones en’a otalidad ocial y en lucha permanente. Laidealogfa a tiaves de
lusones y verdades unidas mantiene a una comunidad unificada, porque sus
propdsitos son, en a mayora de los cass, perseguir objetivos que parecen Ser
comunes 1o intereses e fodos los individuos sociales, yal s cecutados ¢n
I prcica, desde un supuesto punto de vist racional "justamente" construido,
originan la preferencia por cirlos objetivos sobre olrs. La ideologfa en un
significado efrico mas preciso ¢

a)- un conjunt de idea acerca del mundo y sociedad que: b).-
responde  fnletscs, aspiracions ¢ deals de una clse social en un
conlexto socal dado y que: ¢ gu y jusifica un comporamienlo

practico de los hombres acorde con esos inferescs aspiraciones ¢
i

ideales.

Por ¢sa razén decia que la ideologia apunta o tiene como referencia l
tealdad, pero ademés se da en una relacicn en la que est implicila y
expliciamente una valoracion de o eal Esto permile en cierto modo afirmiar
que sus contenidos, no son siempre falos ¢ inclso "contiene elementos
terico-cognosciivos' en na wnidad integradora de intereses y aspiraciones
condicionadas por las) lse(s) soia(e) y 1os grupos que delntan l poder,
A partir de aqu, e ealzan enl prictic s acciones que guian  los hombres
pata alcanzar los objeivos de una sociedad.

Podemos decirque a ideologfa  sus campos operativs estn vinculados y
forman part dc a ealidad, reaciondndose con clla construyendo modos de
conocerla, La ideologfa e formacion tedrica donde as deas” sonun producto;
asf, porcjemplo las ideas no se encuentran en l mundo maerial, Son construc-
ciones abstractas,resultado de una elacidn dialéctica enre a conciencia y un
objeto fuera de clla, dc un pensamicnlo a una realidad, el cual opera con ideas
yapartirde elas Estomuesea comoimnegablela importancia de lorealy como
paso necesario en la construccidn de fa ideas, pero insuficiente para la
claboracibn del pensamicnto, ya que-€ste requiere de un proceso frico
mediado por distntos factors: deolgicos, cienifcos, poltco, ¢licos, cul-
turales, lcétera Por Lo tanto, el pensamiento o ¢ na rlac dirct de og
datos de 1a realidad, sino que s conforma por construcciones abslraclas,
dialéticamente elaboradas de gran complejidad y desde s cuales se ejercen
relaciones de instauracicn, dominio, expansicn ¢ inclusive distanciamicnlo y
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cuestionamiento del proceso de dominacidn y sus ligas con otros campos del
conocimiento y de las ideologfas. Las ideas de Ia deologa dominane cnas-
caran, encubren, y desvian el foco de a atencidn de la dominacidin que ejece,
Porestemolivo, la deologfa puede serconsiderada en pate flsa y mifficador,
empero, s¢ encuentan en ella posiildades de conocimiento porque es tl
resulado de wna accitn préctica concrela que se organiza y plasma en I
conciencia Porque | conciencia suge ysedesarollaa esar deldesorden el
ertory e osdifesentes elementos distorsonadores, De sta forma la conciencia
esla conjuncion de nteracciones ¢ ntetlaciones, deobstruccionesy confluen-
cia de acttdes y aptiudes, de posibilidades. Es el fenémeno subjeivo-ab-
jeivo entre lsuetoy e objet, enire o imaginario  lorel, enrea verdad y
¢l error, entre ¢l conocimicnto y la opinic; pero ademds, s¢ debate en una
diactica de problemas, obsticulos y de paradojas & veces infranqueables.
Penclrada una gran partc de ella por creencias, magias, milos, dogmas y
sentimicntos y por loda una serie de teorias que buscan racionalizar una
conducta y na cierta manera de comportamiento social. EI caricter de I
concienciaseautoverificanla prictca y através dela expericncia, al esablecer
lazos con I sociedad y ¢l mundo material; contrata y cuesions, investiga ¥
descubre, crea evas verdades y milos,corroe soluciones inoperanles. St ubica
a artirde na duda meddica sobre o sisemas explicativos el conociminto
de las ciencias sociales Y naturales, Por la sociedad, a conciencia aumenta
y desamolla sus capacidades y aptitdes y as aplca al conocimiento y la
toma de decisiones y ala accidn, No s a simple expresion efljadelfendmeno
objeivo de s relacones sociale, sino una consiruccidn de w comple idad
en la que se entrelejen fendmenos de tpo individual y colectivo, en una
dialéctica que seenriquece y obliga ano fjarlay reducirlacnloexclusivamente
de tipo socal, sino  ir s all,  avanzar y producia en s iterelaciones
psiclgicas de los fendmenos subjeivos. B la ntegracitn de una unidad, la
cul, vista exclusivamente desde lo histdrico social, s¢ e divide cancelando lo
individualde os distintos entes sociale, ivisidn que requiere ser superada para
poder expliarlarelcidn dialéctc i o fendmenos objevs y subjetvos,
buscando propicar medios ldricos y melodoldgicos alexpresar as constanes
del comporamientosocialysusnterelaciones co as conductas individuale,
Por lo tanto, la unidad de Ia conciencia no puede ser dividida sin cacr en ¢l
pelgro de arcializar ¢l conocimiento de s relaciones socialesy de los entes
que s conforman, A partirde aqu podemos enriquecet la comprensidn de las
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ideologias y susformas operafivas, pero ademds descubrir o recdnditoy oculto
de los modos del comportamicnto social y los niveles de la ideologia y sus
campos de dominio. Por consiguiente, es vlido afirmar que cuando hablamos
de concicncia de alguna mancra st implicita la conciencia individual en una
relacidn dialcctica de riqueza y complejidad ilimitada,

Laideologia dominante de ningin modo cancela aas ideologfas dominadas,
pero s¢ impone  cllas, readecudndolas  los infereses  objetivos de las clascs
y s grupos en l poder, Por esta misma razGn s¢ puede afimar que a realidad
que Gstos-perciben y claboran en su conciencia s la expansicn del sistema
ci que elas mismas son dominantes, in plantearse la dominacidn como hecho
y mucho menos la dominacion, como problena; para las clases dominadas su
realidad vivida s la realidad de Ia dominacidn, pero sclo pasa a ser la reaidad
de sus conciencias en {ases avanzadas de formacion como dises”

En este sentido podemos decir que a realidad de Ta conciencia de ls clases
dominantes estd referida a la relacion de clases dominantes-clases dominadas,
desde ¢l contexto de la dominacidn que busca, por la expansidn, integrar a su
realidad alas otras clases, valiéndose para esto de los principales instrumentos
que estin dentro de su control: o reproduccidn material y 1a produccidn
ideoldgica. A partir de la dominacion ¢ integracion en Ia unidad de las estruc-
turas de Ia produccidn, e articulan los sistemas de ideas de as clases y grupos
dominantes y a parti de éstos operan, Subrepliciamentc, sobre as otra clascs
Es decir, la dominacin estd ausente en el discurso idealdgico, porla "ausencia®
opera y s¢ divulga la ideologia dominante, reasumiendo ¢ integrando como
propios aquellos clementos discursivos de las ideologias de las clases
ominadas que le sean adecuados para l dominacion. Para ello se vale de un
mulfiplicidad de recursos como so: los medios de comunicacion de masas
Las distintas formas de funcionamiento de las instituciones del Estado, teniendo
algunas como sustento la violencia (el ejrcito, fa polica, la prisidn, los
tribunales, las organizaciones administrativas, lcélera) y las otras, la
dominacicn ideoldgica (la escolares, las religiosas, s familiares, los sin-
dicalos, elcélcra).SS

Losaparatos ideolégicos“norequicren delaviolencia para su operatividad,
pucslo que se cjercen en el nivel de la racionalidad, de la persuacion y del
inconscicnc. Sin embargo, ambos grupos de nstituciones operan ¢ un sistema
integrado del Estado ejerciendo zonas de influencia: a) "de dominio piblico’,
comoson el jCreilo, poicia, trbunales, eieétera yb) "de dominio privado", son

prvadas a Tgesa,los sindicalos, 1 familia, cloftera, Empero, como apunta
Allhusscr,57 se ebe parti d que esta consideracion ¢ da en ¢l Estado, como
expresion d la ociedad, desde donde "operan las institucones que §¢ hacen
‘piblicas’ 0 ‘privades”. Para ése 1o que importa es cGmo operan y como e
esuctura tedricamente para ejerce ¢l contol. Por o tanto los aparatos
ideoldgicos de Esade™ 1o obstante su origen "pivado’ pueden fncionar y
funcionan, ¢ muchos casos, como sstema institucionalizado, Por cjemplo, la
lglcsia,50 la escucla,la famili, tienen métodos ¢ instrumentos adecuados para
selccionar, excluir, sancionar -segdin cada €250 lo requicra- & S5 micmbros
dindoles un amplio margen de operatvidad. Estos aparatos ideolgics tenen
uncardcter nstitucional privado,  pesar desus notables diferencias hay enellos
clementos comunes que o hacen confluiren un objetivo comin: el contol de
1as masas, Podemosdecir, quelos ATELlevan implicito predoming aideologfa
e In clase dominante y a través de clla sc unifican la diversidad de las
istituciones ideoldgicas del Estado. A partr de csta perspectva se puede
comprender cGmo ¢l Esado reproduce s elaciones de produccitn, las cuales
s presenan i l proceso de produccidn y circlacion de mercancias, en ¢l
instrumento de control de fas instituciones jurdico-pliias y desde alise
garaniza l cercicio I justifcacidn del poder de Estado. Las instituciones
de Estado cnsus dosvertientes:arepresivaylaviolenta ya (ravés del cntramado
ideoldgico conforman |a institucionalidad delEstado para contrl y dominio d¢
I saciedad. Por o tanto, ¢l Esado contrbuye y hace posible a reproduccitin
deunaideologia quejustificalaopresidn represicny laalienacidnvalicndose
ot odos s casos delos AIEy dela epresin fsicala cual es, en algunos casos,
brutal, Ast. las nstituciones de poder inlervienen masivamente en los roles de
I ideologa de la lase dominante, puede decirse que ¢l poder se afinca y estd
garantizado por una Supucsta armonia” e as instiuciones pblicas ¥
privadas.

{Cuil s la institcicn desde la cual el Estado y las clases dominanies
producen y reproducen ¢ forma sistemdtica y lommal la dcologfa y las ormas
de produccidn econdmico-social? ;Como operan en los paies stbdesarro-
lados? ;A qué interses responde a iealogia del subdesarroll? Con Al-
lhusscr(’O diremos que la Escucla, en sus distintos niveles de enseranza, es la
queadquiere gran rlevancia como Grgano de produccidn de conocimientos en
las dreas cienifias y tecnoldgicas y,al mismo tiempo, 5 Lo difusora de la
idcologia dominant, Por medio de I Fscuela, al lado de otras instituciones
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estatales, ¢l Estado se hace cargo de la capacitacion requerida para el
cumplimiento de ciertas normas Sociales que pueden ser 0 no explicita, pero
on ambos casos, regula fas prdcticas Sociales de los individuos. Normas que
tegulan conductas como las de la higiene, la puntualidad, la productividad, la
eficiencia, la responsabilidad, la obediencia, el reconocimviento de todas las
{omas de autoridad como las académicas, clericales, familiares, politicas,
ectera De esia forma s puede decir que la Escucla capacita, habilita,
condiciona y produce los individuos de los cuadros de produccin industrial y
tedrica de as actuales sociedadcs modernas y,al mismo tiempo, desde ya traves
de clla ¢ enseiian as reglas de conducta moral y social que en definitiva cstén
conformadas por las reglas del orden eslablecido. Hoy por hoy, la Escucls,
{ambién, capacita a los agentes de explotacidn y a los intelectuales para
posibilitary asegurar ¢l sometimiento dc las misisala ideologia dominante,
La Escuela y su colaborador inmediato, la familia, al lado de los demis AIE se
constituye en un blogue que se objeliviza en la pricica, al contribuir con la
reproduccidn de as relaciones sociales de produccion, A partir de la Escuela se
coordinan, s¢ inician y estructuran la sociedad de clases y las relaciones de
cxplotacion, Naturalmente, no s presenta a la Escucla como la institcicn
dominante, porque sus mecanismos estin cubicrlos y disimulados por una
ideologia de la Escucla universalmente reinante: como "clemento neutro’
neutralidad para "enmascarar su contribucidn a la reproduccion de fa
distribucion del capital cultural entre as clases, porque noes el enmascaramin-
{ode este servicio el menor de los servicios que sb autonoma relaiva le pemite
preslaraIaconscrvaciéndclordc11cslahlccido".63Sincmhargo,na eslaEscucla
la que conformia a la sociedad de cierta manera, sino es la sociedad la que a
conformarse de cierto modo constituye a |a Escucla y ala educacion en general
de acuerdo con los valores que la orienten. En consecuencia, la sociedad
estructurala educacién y1a Escuela en funcion de los intereses de quienes enen
d podcr.64 Se puede concluir que en a actualidad la Escucla, por sus objetivos
y modos de operatividad y alcance en ef ivel social o individual, es ¢l enclave
ideoldgico por el que s¢ impone y domina a la sociedad dentro de una intima
corrclacicn con la familia y laIglesia,

El concepto de subdesarrollo no sc origind en s paises que se les calificd
como tercermundista Sino como consecuencia, después de la Segunda Guerra
Mundial, del wuevoproyecto expansionistade los paises ncoimperialistas. Etapa
crucial en ¢l reparto del globo termdqueo entre las naciones de alto poder ¢
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influencia econdmico-politica en el nive internacionel. Es la inslalacion e
sistemas poderosos y sofiticados para manienct bajo contol s estalegis §
alemativas tedricas y pricticas que faciltn ¢l sometimiento de cualquier
acién del orbe, Valiéndose para tal objeto de las distinas organizaciones
internacionales, de las empresas internacionales, de los créditos y de log
programasfegionalizados t(;cslo esto, con ¢l propdsito e incidiry c?nlrf)lar FI
mercado de materias primas, ~ a expomciéndetccnologiasymaqumambajo
condiciones veniajosas para las naciones exportadoras Todo o cul aunado 4
losprogramas por o que se busca controlarasprotestas conra s injustiias,
la explotaicn, la misera y de la no-ifenvencion de los paises subdesaro-
Hdos 2 Bs ¢l sstema ncoimperial que después dela posguert, e aulodevora
ctiun concierto de permanente ecanbio, derecursosy de conflctos insolubl'e‘s,
que o obstanie sus diversas estralegias s precipila en un abismo dtl: crisis
permancnle que puede conducirle  un calejonsinsalida ara humanidad. A
menos quesc eariculen yuperenas reaciones ccondmico-polilicas enel drea
inemacional buscando exorcizar” los viejos corrofdos sistemas de la usura
el Sisema Monctario Internacional yse modifiquenlas licticas de intercambio
y de explotacidn en ¢l Sistema del Mercado Intemacional 1 marai.w de
relaciones que dicullan ¢l mejor entendimiento enre as naciones, Est mtelr-
dependencia delas conomias capilalstas naconals,delaesiuctur monct'afu
y comercialenel nivel mundial s difculadescas esolutas para reconciliar
sus necesidades especficas en l frigl equiibrio cxistente, Es precisamentc a
parir de los Estados poderosos que s¢ prescatan os mis grandes peligros
ccondmicos y de relaciones diplomiticas, Y ¢ desde aqui que el centro ms
importante dl imperiaisimo, os EEU, reerza y hace alianzas diplomtico
il con la OTAN, la OFA, la ORIT., pero siempre queddndose con los
mayores beneficos y buscando respuestas posilivas a sus inlereses bajo un
conrol riguroso.(’7

Laideologfa colonialista delubdesamollo es1a latafommaa patir dela cua
se letichiza ¢l desarrollotecnoldgicoenuna combinacidn econdmica uliarista
haciendo quc los subdesarollados vivan ¢n  lusion de que, por medio de
avance ectoldgico, s¢ igualardn  os desarrolladas. Pero jcomo igualar aos
paises tccnouém'cos,6g Gi micatras éstos crecen y avanzan cientfica §
enicamente os no desaralladosse dbten cn incertidumbre sobre ¢l ipo
de desartollo a alcanzar? Si por otr lado, carecen (e una tradiciGn técnico-
cienfica que s permila planiear $US allenativas a mediano y largo plazo
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(Como alcanzar la "modernizacién” si en nuestros paises se vive,
simultincamente en €pocas historicas diferentes, provocando desfaces en el
desarrollo ¢ incongruencias en los programas? Esto, por un lado, por el otro, no
cxiste una relacion de congruencia entre el uso del poder y el ejercicio de la
justicia y 1a democracia; la participacion democrética es casi nulay s se cjerce
la vemos combinada, particularmente en Latinoamérica, con sistemas cuasi-
democriticos, cuasi-{ascistasy fascislas,69 1o obstante que constitucionalmente
st e a separacidn de poderes y los individuos tengan "una seric de garantias”
ccondmico-sociales, pero en la préctica, casi todas Son letra mucrta alcanzando
los extremos de Ia anomia fotal, donde "no se aseguran los derechos humanos
nilos minimos econdmicos" y el poderse resume cna voluntad de quicn detenta
¢l poder en tumo

Puede decirse que el conceplo ideoldgico de subdesarrollo s da en un
momento de redefinicidn y asentamicnto de los caminos de expansin del
sistema imyperial de la posguerra. Es 1a oposicidn y enfrentamiento entre los
paisesricos  pobres, ntre capitalstas y socialistas,todoestoremitea profundas
escisiones, esfumando la supuesta idea de contimuom de la nocion de los
diversos grados del desarrollo. Esta expansion de a riqueza que e origina con
la ampliacidn de la produccin capitalista se encamina también  los paises
subdesarrollados, en ella no se buscan s6lo mercados, sino la translerencia de
la propia produccidn encaminada la obtencin e mejores asas de rendimiento
delcapial, usando para ello la cercania del uso de las materias primas, la
mano de obra barata y la disponibilidad de los paises para mejorar las
posibilidades de inversion de las empresas transnacionales. La aceleracin del
desarrollo origina en las naciones subdesarrolladas el equilibrio de las con-
diciones ccondmicas y la modificacidn cn la organizacion socialy politica se
cambian las relaciones de fucrza con nuevas [racciones de clases que buscan
ascender al dominio econdmico. De tal manera, la idcologia del desarrollo
difundida en los paiscs subdesarrollados los engancha alsistema internacional
del capilalismo y acentiia una cxpansidn de produccion que acelera y modifica
loda cstructura econdmica radicional para trocarse en un "desarrollismo” de
diversidad de matices, desde la propuesta populista hasta una posicion
ncoliberal de profunda rafz autocolonial y antinacional contra os intereses de
 comunidadtnoamericana, " Es nolorio que fodos estos fenmenos tienen
profundo sentido autoriario,las decisiones son siempre cupulares, empero, en
la mayoria de los casos son fendmenos ideoldgicos pero no con una ideologfa

lomalmente conslituida, Bl populismo” en América Latina no puede ser
idjudicado a una clse deteminada, porque 1o s un dscurso que corresponda
ol deos contenidos de tipoideolgico, todas sus formas discursivs de carcter
descriptivo tienen su fundamento en l pueblo,n por encima de las divisiones
de lases; por otz lado, o hay una caracterizacin el enmen, lo cual v
o una inconsistencia efrica de a estructua conceptual que le e sustento,
término pueblo carece de un sustento defnido, s¢ mucve en la ambivalenci
eaire ¢l lenguaje préctico poltico *concreto" y el "sbstracto” de las teorfs,
Habri que ver al populismo desde las formaciones sociales, allf donde se dan
las relaciones de produccidn, ms adn, de las relaciones politico-ideoldgicas de
la dominacion, de la forma como se articulan y el mivel de cdmo surgen, de las
lormaciones socials, s conradicciones especificas que no se pueden reducir
alacontradiccidn de a ucha de clases, La especifiidad del tmino populismo
y el usoretdrico de pucblo n os discursos deossuetos polfticos, nos garantia
Suliciente para considerarlo populista, I cardcter populista de los discursos
radicara e I intepretacién popular-democrdtica como conjuno antagdnico
contespectod a ideologia dominante,peroellono implica que dichos discuros
scan evalucionario, perosf pueden sersuficientes para que una lse  fracein
de clase implante su dominacidn hegemanica, Cabe aclanar que fanto la Jucha
democrdtico-popular y 1a Tucha de clases siempe e articula dento de
lormacidn social, empero o es ficil establecer ung tipologia que permila darle
omogencidad. Creo que el punto desde el cual debemos partir para una mayor
comprensindelproblema dl popuismo erf ¢l de a propuesta del desarolo
desigualy combinado, forma partiularen la que s ariculan s paiscs sub-
desarrollados con ¢l capitalismo mundial, Empero, esa asimilacidn y
combinacidn no s azarosa sino de acuerdo con las condiciones sociales,
politicas, ulturales  econdimicas de cada pais atrasado,

Asi pues, ef gran impulso del desarmollo industial en América Latina se
constituyé por la gran inyecion de capital extranjero Para propiciar, por una
pare s condiciones paraef foralecimiento de s burguesfas nacionales y por
b ota, fener bajo su contol a a naciente, vertiginosa y ascendente burguesia
a50ciads. La ideologia dominante en Nuestra América, s aquella que ejercida
por ¢l inperialismo, ampara yjustific a situacion de pobreza y exlrae miseria
como un produclo nbesente a las nacioncs en recimiento, desde imagen de
un uturo promisoro compesidor busca"reducir osaspects negativos y los
sulimicntos del presente,La dcclogfa dl desarollocapitalit e unda e

4




produccin econdmica e ideoldgica, donde ¢l Estado descmpeia un papel
preponderante en 1a oientaciin  crecimicnto de la economia. La structura
ideoldgica capitalisia st sustentada en ¢l dominio del campo dealdgico
politico,social, cutural y ccondmico. Osca, a parte de os aaratos ideoldgicos
de Estado, ¢n "dlima inslancia” formulan polticas destinadas a permite y a
garantzar b expansicn econdimica or encima de cualquer royecto nacional
0 humano, Por lo tanto

las soluciones que necesita America Laina exigen [ormas concrelas §
globals de acit polftcs, cconcmica y social, que por su indole son
contrarias s eformes ragmentarias 0 a estralegia alernlivas de
"desartollo” de los actuales modelos de dominacidn, cuyos objetivosson
I perpetuacion de los mismos”
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1 Cfr, Autonio Gramsci, La formacidn de los intelectuales, México,
Grijalbo, 1967, p. 0.

2Cfr, Michel Foucault, 1 discurso del poder, Mético, Folios Ediciones,
1983, p. 176,

3 Cfr,, Michel Foucault Microisica del poder, Madrid, Ediciones La
Piqueta, 1980,

4 Michel Foucault, Un didlogo sobre el poder y otras conversaciones,
Madrid, Alianza Editoral, 1984, p. 137, (Noam Chomsky seial al respecto:
"La violencia, el engaiio y la legalidad son funciones naturales del Estado, de
cualquier Estado, Noam Chomsky, "La fabricacidn de consenso", en Nexos
nim, 97, México, encro 1986, p. 31). Empero, el poder usa la repesic fisica
com iltimo recurso,

5 A pesar de que as teoras neoliberales sostenen que la paticipacidn dl
Estado debe ser limilada y puesta al servicio de la defensa de la iberad y
controlada porelsector privado, dondeel eerciciode su poder dcbeser disperso
y somelidoalasreglas del mercado y dela 'libre” competencia para que climine
su furza cocrciliva y contemer el poder politico, Ast, "l funcion del Estado ..
consiste en hacer algo que el mercado por s 5610 no puede hacer: delerminar,
arbitrar y hacer cumplir las reglas del juego." Cfr, René Villarral, La
contrarrevolucion monetarisa; feoria econdmica ¢ deologin del neoliberali-
mo, México, Occano, 1985, pp. 469 y ss. Empero, esta projuesta ¢ muy
cucstionable adn hoy, porque el Estado ademnds de ser un regulador y irbitro de
s relaciones sociales s tambicn un planificador, tributario, benefactor y
regulador, no obstante as actitudes de somefinviento por parte e s estructuras
guberuamentales del Estado  la propicdad privada,

6 Cfr, Max Weber, El politico y elcientifico, México, Premid Editora, 1981,
p.8,

1Cfr, R H. S Crossman, Biografia del Estado Moderno, México, I,
1974 p.16.

8 Enrique Montalvo, EX macionalismo contra la nacidn, Mésico, Grijalbo,
Mexico, 1985, (Coleccidn Enlace), p. 84,

9 Mario de a Cueva, La idea de Estado, Mexico, UNaM, 1980, p.9.

10 Max Weber, p. ci, p. 8 (subrayado mio),

L1 Raman Martinez Escamilla, México: revoluciin, clase dominante y
Estado, México, UNAM, 1986, p. 78,
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12Cjr, Heinz Rudolf Sonntag y Hector Valecillos [comp.|E1 Estado enel
capitalismo contempordneo, México, Siglo XX, 1982, En'la "Nola itroduc-
tora.." los autores seialan a respecto: "La afirmacicn de que ¢l Estado ha
jugado un papel fundamental en el desarollo el capilaismy es hoy por Casi
todos aceplado un ugar comn. .. Bast recordaralgunos hechos histdricas,
por o demds bastante conocidos, para darse cuenta de fa veracidad de nuestra
afimacion ../ apolticaecondimica el Estado "absolutista', el mercantiisno,
e ha dado un fuerte empuje al deseavolvimiento dl capilal y ala conversidn
paulatina de Ta acumulacicn originaria ¢ sus distintas formas, en la
acumulacin capialisa propiamente comotl  expansidn de capitalismo .
hacia todas las regiones del globo ha sido llevada a cabo o fucrlemente
promovida por ¢ Estado." p.9.

13 Cfr, Marcos Kaplan, Aspectos del Estado en América Latina, México,
UNAM 1981, . 2. ("L legitimidad s refire altulodelpoder, I legalidad
al jecicia. Cfr, Norberto Bobbio y M. Bobero, Origen y fundumento dl
poder poliico, Mésico, Grijalbo, 1985, p. 3. Subrayado mio). C/r., Goran
Therborn, La deologia dl poder yel poderde la ideologfa, México, igloXX)
1987, pp. 804 91.

14 Carlos Pereyra, "Democracia y revolucion’,en Nexos, nim. 97, México,
eneto 1986, p. 17 (subrayado del auto),

15 C/r, Anthony Quinton [com., Filosfia polica, México, FCE 1974
pp. 2902 297.

16 James F. Petras, Clase, Estado y poder en el Tercer Mundo, Casos de
conflcto de clases en América Latin, México, FCE, 1986 'EI Eslado imperial
o funciona de acuerdo con alguna Iogica nterna propia, Sino que responde a
losinteeses . ls demandas de capitalistas que tratan de desplazar el capital
lacia e eterior a fin de realizar actvidades de acumulacidn a nivel mundial’)
18,

Sin duda que ¢l Estado latinoanericano por su carctor dependient hace
imposible ablaroreflxionarsobre f Estado en surafz cvinentemente edria
sino desde las relaciones ccondmico-sociales de produccidn y de consumo
dentro del marco de susrelaciones de dependencia con ¢l Estado metropolitano,
qQue sujelan sus normvas  formas operativs.

{7 Petra scla que "as agencias pucden subdividise. . 1) econdmicas
1) coerciivs y 3) ideolgicas; las primeras s¢ concreizan por medio de
acciones particulares el captl (Sectearia de Hacienda y Comerciol ls
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segundas incluyen al sector militar (Sccretara de 1o Defenst), sector de
espionaje (Agencia Centeal de Intcligencia, Agencias de Espionaje para o
defensa y los grupos especializados dentro de cada rama de s fuerzas ammads,
Cstas dltimas operan en dos sentidos: 1) "cultivos de relaciones estrechas” con
los militares de las regiones seleccionadas, por medio de "escuclas de
adiestramicnto" y programas de ayuda; 2) mediante a intervencit direta para
contencr L revolucidn social, mediante ocupaciones ¢ invasiones militares: las
ferceras tienen dos aspectos 1) Control e actividades inslitucionalizadas dirc-
lamente relacionadas con ¢l Estado; 2) "actividades subcontratadas” con
"prcticas de grupos no ficiales" por medio de s cucrpos de az. Programa
Fulbright-Hayes; denigrando a accidn revolucionariapor écnicas psiolgias
para gencrar {elz conciencia, aumentando la credibilidad y propaganda. hid,
P35y 35,

18 fbud, p. 38,

19 Ejemplos abundan en nuestro sistema de economia dependient,
Recdrrase 1a historia de América Latina actual para poder confimar est
aseveracion,

20C/r, Heinz Rudolf Sonntag y Héctor Valccillis, £l Estado el capials
mo contempordneo, ed. cit, pp. 147y 55. En el caso de Latinoamiérica la
ominacicn mds sobresaliente s a del imperio nortcamericano, sin desdeiar
olro o de inversiones de origen regional dilerent,

2 Cfr, Guillermo O'Donnell, £l Estado burocrdtico antoritaio, e it .
46,

22 lbid., p. 62,

23 Tales {endmenos pueden ser obscrvados en a mayorfa de los paies
latioamericanos de la actualidad: México, Angentina, Brasi, Venczucla,
eloétera,

24 José Eduardo Faria,"Autorizacion y iberaci6n: EI discurso olitico
¢l Brasil", en varios autores, Perfildel Brasil contempordneo, México, CCYDEL-
UNAM, 1987,p.27.

25 Huclga dar cjemplos, En cl temitoio del subcontinente se pucden
encontrar un buen ndmero de ellos,

26 Cfr, Norberto Bobbio, E furo de a democracia, Meéxico, CE, 1986,
p.3L

27 Considero como libertades civiles las de prensa, de reunicn, de
asociacidn, de expresion, de partcipacidn politica, entre olras
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28 Cfr, Michel Foucault, U diflogo sobre lpoder,ed. i, p. 137,
9 Ibid, p. 143, (Para Foucaulthablarde formas discursvas nosdlosignifica

expresiones de (ipo caunciavo, sino que constiuye todo un entramado e

relaciones sociales, politcas, uridicas, ccondmicas, electera)

30 "Parverdad no quiero decir ¢l conjunlo (e cosas verdaderas que hay que
descubri 0 hacer aceptar sino €l conjunto de reglas segtn as cuales dis-
flsoy s legana o verdadero efectos politicos de

crimina lo verdadero de o
pader [/ o 8¢ lala de un conbate en favor de la verdad §ino en fomo del
juega". Michel Foucall

estalulodelaverdadyel papelccondnico poliico que
Microfisic delpoder, €. i, . 188.

31 Al respecto Marcas Kaplan consider que "loda soiedad e sempre Un
yo,Secrea y e caraceiza porlos esferzos constan-

orden plral yaprovimat
tenenterenovados e fuerzas desenidos disinos 0 divergenes, por  coexis-

fencia el orden, ¢l desorden, 1os desequiibrios y las incertidumbres. £$
fguraciones de sf misna s 0 menos

portadora de varias yersiones 0 con
varios ituros posbles

compaibles, compeitvs  puesas st abierta a
derchucerseydemodfcarse replantead demodo

siempre e vits de hacerse
han, Aspectos del Estado en Amdrica

virualmente permanente’, Marcos Kap
Latina, México, UNAM, 198, pp 4y4L.
) Porque l ejecicio de democraci y u comnotacidu tedrica desde la

Gptica del poder, 's¢ puede defini e auchas maneras, pero 10 hay definicion

que pueda excluir desus comotacione lavisolidad o trasferncia e poder”,

Norberto Bobbio,E/fuurode democracia, ¢ it p. 8.

33 Cfr, Francis Fukuyama, "Bl finde abistoria? e Doxa, Cuademnos de
Ciencias Sociales, ndm. 1, Argenting, olofo de 1990.

34 Alsin Touraine sosiene, por encima del égimen comunista, no de la
tcorfamantista, a posibiidad deuna Jueva asociacion demovimicntos sociales,
pero desdea perspectiva dela pcosocildenocracia, Su propucsta s que St
una posiidn efrica ¢S ui posicidn deoldgic advenediza en defensa de sus

propios inteeses. Alain Touraine, ;S puede sr lodavia de izquicrda?,

en Evamen, niim. 30, México, junio 1990,
3% Para ampliar esta informacion recomiendo ¢l excelente ibro de Helio

Gallado, Crisis el socialismo listrico. deologias y desafios, Cosla Rica,

Deparamento Ecuénico de Tnvestigaciones ), 191,
36 Cfr, Somin Nair "Democtacia § emancipacion’, Utopia, nim. 3,

Méico, Facultad de Filosolia y Letras, enero-{ebrero, 1990.
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31Cfr, Adolfo Sinche Vazque, 'Democraci, revolucin y socialismo’,
Utapla,ntm. 5, México, Facultad d Filosolay Letras, UNAM, encro-Lebrero,
1990,

3 Jorge . Caslaieda, "Latinoamérica y ¢l inal de o Guerra Fria®, en
Nevos, nim. 153, Meéxico, septienbre, 1990, . 43, (Estalarga cila permile ver
con lardad, posibilidades yalcances delos partidos d quicrda n ciera Zona
del Continente Americano).

39 LouisAllhusser,LarevoluciéntedricadeMarx,México,SigloXXl,1975,
pp. 191y 192,

40 EI sentido de las representaciones son expresiones simbilicas y las
tendencias ideoldgicas dela disintas clases y grupos sociale,

41.C}r. Estado y sociedad, México, UNAM, 1983,

4 Las omnas idealdgicasse constituyen por fa dominantes y dominadas
a parir e aconslruceitn de w conjuntoarticlado de clementos ideoldgicos
(epteentacione, deas y creencia) delimilados por particulares modos de
accid con s que un individuo o grupo social participa sobre un imbito
partcular del wniverso conceptul.

43 Miriam Lomociro Cardoso, La ideologia dominante, Brasil, América
Latina, México, Siglo XX, 1975, p. 11.

4.Cfr, mi"Prélogo” a ibro de Ma, Luisa Rivara e Tuesta Idedlogos de
ln emancipacidn peruana. Toluca, Estado de Meéxico, UAEM, 1988, También el
libro de Adolfo Sinchez Vizquez, Ensayos marvisas sobre filosofa ¢
ideolgia,Espaia, Océano, 1983, pp. 145 146, Gran Therborn L ideologia
del oder y el poder de a ideologia, d. i, . 1y 2.

45 No pretendo profundizar en l tema, porque lloebasara s propdsitos
e esta invesligacion,

46C]r, Carlos Marx,La ideologia alemana, México Cultura Popular, 1973,
Aqui Mank plantea que a deologa s una conciencia invertida, producto dela
s e clases para | legtmacidn delpoder de wna clase sobe s otas. En
ol "prélogo" de a Contribucidn a l critica de a economia politica, México,
Ediciones de Cultura Popular, 1974, S¢ habla de ideologia en sus relaciones
de I base y la superestructura, como formas de conciencia y como producto
socil, En £1 Capital, "EI proceso de produccidn del capital’, México Siglo
X, 3,41, vol. 1, 1976, Revisese "EI cardcte [etichisa de la mercancia y su
scerelo”, Mar desde I Fdeologia alemana trata declaborar una defnicin que
precise e ignifcado del concepto de deologia, Parte desde el andlisi de la
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falsa conciencia, "conciencia invertida", como producto socil hasta las "lomas
de conciencia', para llegar a los conceplos de: dominacin, delerminacion,
alicnacion, mitificacion, donde la ideologia ya no s producto reflejado de la
realidad, sino una estructura de gran complejidad.

47Cfr., John Plamenatz, La ideologia, México, FCE, 1983, pp. 28,29, 40y
119,

48 Cfr., Emilio de Ipola, Ideologia y discurso papulsta, México, Folios
Ediciones, 1982, pp. 101, 102, 103, (Retomoalgunas de as ideas de ete autor),
Algo més y en ¢l mismo sentido Garan Therbor, La ideologfa del poder, ed.
cit. . 13, sciiala que "las ideologias [/ luncionan realmente con cierto desor-
den. No funcionan como cuerpos de pensamicatos que poseamos y que apli-
(uemos a nuestras acciones, ni como lextos claborados que presentan cl
pensamiento de grandes inteligencias que otras inteligencias deben examinar,
‘nwmorimr, aceplar o rechazar, comosi e tratara de visitantes pasando ante los
objetos expuestos en un museo. Comprender c6mo funcionan las ideologas cn
una determinada socicdad requiere ante fodo que las contemplemos no como
posesiones o textos, sino como pracesos soctales en curso." (Subrayado del
autor).

49 Cfr., Maurice Dobb, Teorfus del valor y de la distribucidn, Desde Adam
Smith, Ideologia y teorfa ccondmica, Mexico, Siglo XXI, 1982, Revisese de
manera especial s "Introduccion" sobre fa idcologia, pp. 12-14-15,

S0.C}r., Plamenatz, op cit, p. 105, 106, 113 y ss. También Cfr, Francisco
Prieto, Cultura y comunicacin, Mexico, Editorial Premid, 1985, Aungue este
pequeito libro no estd referido a la descripeion y lo persuacidn, si conslituye
una forma de andlisis de un conjunto de problemas referidos a la ideologa por
medio de la comunicacion y las formas cul urales,

51 He recurrido a a metdlora, porque considero que por ella podemos
aproximaros & una definicion de Iy compleja estructura de lo que es la
ideologia,

52 Adolfo Sinchez Vzquez, Ensayos marvistas sobre filosofia e ideologia,
ed. cit, p. 145,

53 C|r., Miriam Lomociro Cardoso, op ct, pp. 30y 31,

54 Cfr., Ibid, pp. 83 y 84 Aunque I autora habla de clase en sentido
individual prelicro hablar en plural, porque el término en i mismo clase
dominante o clase dominada, no garantiza o da una certeza lo suficientemente
consistente para definir los diversos grupos que la conforman,

3

55 Cfr,, Louis Althusser, Ideologia y aparatos ideoldgicos de Estado,
"Fichas"  Argentina, Ediciones Nueva Vision Saic, 1974

36"El concepto de "aparato ideolgico" hace posible comprender concreta
y analiticamente ¢l caricter piblico de los codigos, rlos, précticas ¢
insituciones sociales. Permite en particular, pensar como se realiza matcrial
colidianamente la dominacion o la subversion de clase: es decir, la lucha de
clases" Marillor Aguilar Rivero, Teoria de a ideologia, México, UNAM, 1984
.49,

STCfr., Althusser, p ci, pp. 28y 29,

58 Sicmpre que hable de aparatos ideoldgicos de Estadose usarin as siglas
AIE,

59 Debo hacer notar que no toda la Iglesia sirve a los intereses del Estado,
puesse dan casos e sectores de a Iglesia catdlica -particulamente en América
Latina- como la Teologia de a Liberacidn que se opone a la politica alienante,
planteando un discurso nuevo y liberador desde la rafz misma de la religicn
cristiana,

00 Cfr, L. Althusser, op. ci, pp. 40y 55,

01 Cfr, "Freud y Lacan", en Nuevas Escritos L, Althusser, et al, Estruc-
turalismo y psicoandlisis, Buenos Aires, Nueva Vision, 1970, Loc. it p. 72
También véase a Michel Foucault, Vigilar y castigar, México, Siglo XX1, 1978,
pp. 188y ss.

62 Deboaclararque el "concepto” de masas noes muy alortunado. Althusser
Lo usa con bastante libertad, partiendo del supuesto de que es complelamente
"claro", Ya desde Lenin se ha mancjado como algo bien entendido, Allbusser
Lo usa de la misma forma llevndonos a grandes confusiones, Revisese de este
autor Para una critica de la prctica tedrica (Respuesta a John Lewis), Argene
ina, Siglo XX1, 1974, Aqui apuna los ya rancios principios de L jerga margista,
"Son las masas las que hacen la historia" pero ;como habrd de entenderse ¢l
conceplo de masas? Parece ser que su significado conceptual es impreciso y
falto de consistencia. Pucde entenderse en un prinier momento, como el con-
Junto de los trabajadores asalariados sin ninguna diferenciacin en cl sistema
de relaciones Sociales. Creo que las distintas clases y grupos sociales que
conformman fas "masas" requieren ser definidos y especificados y del mismo
modo establecer los roles y formas de conducta social de los individuos que los
conforman, pero jesto serd referido solo a una parte de los entes Sociales?
i Dande quedan los opresores? ; Forman parte delas masas? Estas imprecisiones
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se han venido amastrando desde Marx y Engels, del Manifiesto del partido
comunista hasta oy, locual nos conduce a ambigiedades y desconfianzas. Bajo
estamuliplicidad de problemas el "conceplo” de masas debe entenderse en este
trabajo como ¢l conjunto de s distintas clases sociales y los grupos que las
constituyen en sociedad. (Recomiendo revisar ¢l libro de Elias Canncti, Masa
y poder, Espaia, Muchnik Editores, 1982)

63 P. Bourdieu y P. C. Passcron, L reproduccidn, Barcelona, Laia, 1977,
.15,

64 Cfr., Miguel Escobar, (Antologia), Paulo Freire y la educacion
liberadora, México, SER/Ediciones EI Caballto, 1985, p. 80.

65.Es notorio que en el futuro, a reduccion de comypras de materias primas
por parte de los paises imperialistas alcanzardn las cilras de 40 2 50% lo cual
radicaliza mds la miseria y la dependencia de los paises satclles. Las razones
san varias, la mis importante es la produccion de nuevas tecnologas, de
sistemas de circuitos clectranicos, la cual reduce considerablemente ¢l consumo
de materias primas y de encrgfa. C/r., Jean-Francois Lyotard, La condicidn
posmoderna, Ediciones Cétedra, 1987 y Harley Shaiken, *Computadoras y
relaciones de poder en la fibrica", en Cuadernos politicos, nim. 30, México,
ERA, octubre/movienbre, 1981,

66 Por dar algunos ejemplos de las distintas intervenciones de los EEUU. cn
América Latina, los cjemplos son mltiples, s Dominicana, Granada, y los que
han venido perfilindose en Nicaragua, y recientemente, (mayo de 1989) la
infervencion en Panamd. Ademds una serie de Programas que cubicrtos por el
velo de la defensa de la "democracia®, la libertad y la justicia financian
gobiernos genocidas y antipopulares como son los de EI Salvador, Honduras,
Guatemala, elcétera,

67Cfr., John Saxe-Fernindez, Ciencias sociales y politica exterior, México,
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales-UNAM, 1978,

68 CJr., Zbigniew Braczinski, La era tecnotrdnica, Bucnos Aircs, Paidds,
1979, (Es l dominio del control mumcrico computarizado en el rea industrial
¢ incluso social),

69 Enticndase por fascismo la ofensiva del Estado burgucs contra las masas,
ejercidaatravés de la bota policial ymilitar, producto de as ligas de los diversos
grupos burocrdticos reaccionarios, de empresarios y de alguuas organizaciones
sindicales, que unidos se constituyen cn la mdquina de guerra para a represion
y el genocidio.
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70 Es muy notoria a ala incidencia de a inversion de grandes capilales en
las fronteras de Méico de empresas japonesas y norteamericanas, EI nuevo
proyecto de la Cuenca del Pacifco desde Orente. S uno de los grandes retos
de nuestros paises para poder enfrentarnos a un nuevo inperio, ¢ aponés, con
una ya vieja experiencia de dominacidn imperial, Debemos estaratentos a ete
probleana que s¢ avecina, Su voracidad es an imprevisible,

71 Octavio Tanni dice al respecto: "es preciso enfocar el populismo desde
arriba, ¢ decir, desde los gobemantes, poliicos burgueses profesionales,
burguesta nacional, burdcratas politcos, falso lderes obreros, demagogos ...
Bse populismo nstrumentalza a las masas rabajadoras, al misino tiempo que
manipula las manifestaciones  posibildades de su conciencia”, La formacin
del Estado populista en América Lating, Mexico, ERA, 1980, pp. 18 y 19. Es
decir, ¢l recurso es més bien el fendmeno de politica de manipulacidn de las
niasas,pero laespecificidad concrela deunaideologfa dominante con lementos
de justifcacidn tefrica es muy diflcil de demostrar, Se dan los fenémenos
ideoldgicos mds no una ideologfa

2 C}r, Horacio Ceruti G., Filosofia de lo lberacidn latinoamericana,
Mexico, FCE, 1983, pp. 318 y ss. (EI desarollismo plantea la tesis dc primero
producir la igueza y posteriomente repartira)

T3 Julio Barrciro, Los molinos de la ira.., od.cit, p. 18,
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I1. LA EDUCACION COMO INSTRUMENTO
DE PODER AL SERVICIO DELESTADO

EDUCACION Y ESTADO

Enuna fomacionsocial determinadalas diversas inslancias porla quesebusca
alcanzar ¢l us0 del poder legfimo necesila de un conjunto de lementos que
s6loson posibles o etdn prescales e as elaciones de competencia, desde as
relaciones de fuerza y las simblicas a través de las cuales sc expresan
s relaciones cntre grupos y las dlases sociaes. Dentro de las relacioes
simbélicas st 1a actvidad pedagtgica, a quetene en s inerior permanente-
et presene Ja violencia smbélics, en tanto que impone sus reglas y los
modos para cjercerlas, Toda accion pcdagégica74 fiene una ra violenta cn a
medida que es mpuesta. por un poderarbilrario y o s basa e ninguna ley 0
prncipiouniversal, sino que s adecf s infreses de La clase de los grupos
dominantes.Esto penie decir que el hombre y su exislenci ¢slin conformados
por clementos simbilicos los que s¢ inteteacionan ¢ inferactian en los
procesos de las relaciones souales P porque {oda expresion humand ¢s
sinbdlica e a medida que s etructuras simbélica establecenordenamicalo
¢ ¢l sistena de pensamicnto y de I realdad.

Lacducacionesun clemento fundamental paaa inculcacion d  deologfa
de 1a dominaci6n o de la lberacién, sobreponicndose & la realizada por
los demdsaparalos ideoldgicos. Enestesentidoc! aparatoescolarocupa unlugar
prvilegiado e a "superestructura" el modo de producciGn capialista. Dentro
del marco de a dcologfa capitalista 1 escuelaconfire a os favorios el alo
privilegio de noaparecer ante los otros comoescogidos logrando convencer con
mayor acilidada los explotados dcque su ituacion de existencia ¢s ¢l producto
dela carencia de dones o s, Desde st perspectiva laescucla como AIE
es un instrumento privilegiado para la eproducidn social, por esta razon la
escuel, como un medio supuestamente neutro carene d ideologfa, s aicaen
a queslo e transmilen conocimicntos"cientificos", nornasy valores elemos
y vilidos para todos. Es ¢l modo de ocultamicnto necesario para ¢l buen
{uncionamicnto del aparalo escolar
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E1Estado desempeiia un papel muy importanteen claboracibn y ejecucin
del proyecto ideoldgico. A traves de la educacidn formal ¢ informal, como ¢l
clemento aglutinante, se califica y s promociona a los individuos para la
produccidn econdmnica y al mismo tiempo, para la eproduccién de sumision a
s ideologia dominante asegurada mediante s palabra, La ideologa escolar nos
prescnta a a escucla como un fendmeno de enseranza-aprendizaje, por la
capacidad que cada individuo tiene, empero, es cvidente que en la escalera
ascensional hay menos alumnos que contindan ascendicndo, o cualse fustifia,
desde Ia ideologfa escolar, como ¢l resullado inevitable de la desigualdad con
que La naturalcza reparte sus dones entre los seres humanos, Por consiguiente,
pirmnide escolar n la cual unos pocos, los mds "dotados" estin ena céspide
mientras fa mayoria, los "menos dotados" en la base, no es sino el resultado de
la desigualdad por la que el Estado capitalista reparte sus beneico.” La
Escuela se convierte en el aarato reproductor de a ideologia de la dominacion
y sumision del aparato estatal porque ¢l Estado liene sentido en funcin del
¢jercicio del poder,

De tal modo, el caricter pedagdgico asentado y definido por ese tpo de
sociologia que es ofical en todas parts st al margen de la ialéctica que
preside la estructuracion del individuo", no aprovecha sus diferencias in-
dividuales para la configuracitn de [a personalidad de los sujetos para a
verdadera formacidn del bombre. Asf las elaciones de psicologia y pedagogfa
se presentan en una confrontacidn sobre los resultados psicoldgicos y las
pricticas pcdagégicas.78 Esto nos lleva a planteamos las- interrogantes
omo y para qué se educa en el sistema de dominacion capilalista? ;Qué
propdsito yalcances tiene o educacin en Latinoamérica a través de la escucl?
St puede observar que el conocimiento que allf se difunde s una forma
de domesticacin préctica en las sociedades latioamericanas por la via de la
penetracion ideolgica, Sus sistemas socioecondmicos por medio de la estruc-
tura el Estado hacen de la pedagogfa un instrumento mis de la violencia para
que los educandos salgan al mundo del consumo en las condiciones adecuadas
e adaptacion a las estructuras de la dominacidn, En la actvalidad la escucla
tiene susrios y dogmas por los que se quiere convertir al nioy al adolescente
en "objetos” o receptculos "bancarios" de manipulacion buscando los medios
para hacerles aceptar como naturales las contradicciones més aberrantes de
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nuestras sociedades y prepararlos en un

proceso lento y persistente de socializacin de su personalidad, para
ingresar conlas mejores condiciones como para que fengun "éilo” 1
la sociedad de consumo, o en el peor de los casos para que Sepan
tesignarse "democrdlicamente" a la misma ... Esla forma colidiana y
"suti" de la violencia pedagGgica armoja sus resullados, cuando in-
gresamos a una socieded colmada de desigualdades ¢ injusticas conel
milo en ste espefismo vamos perdiendo poco a paca, en medio dc a5
luchas scrdidas de todos los dias, I capacidad de reflexidn y de citca
polica”

Los ATE del Etado, desde la drbita educativa de nuestros paises, cumplen
con ¢l necesario papel de scr nstrumentos de controlsocialy de promotores de
consenso ¥ conformismo como corresponde al principio funcionalista de l
"ingenicriasocial', en los momentos mis acucianesy de profunda cisis de oda
Ls estructura ccondmica, Socialy politica de nuestras naciones, inmersas en l
proceso de reacomodo de fossistemas econdvicos, Sociales y pliicos de s
grandes potencias. Estaforma violent deparicpacidn e a cconomia mundia
tiene su comelato altamente represivo en a violencia pedagdgica,

Fducamos para una ociedad de productores-consumidores, de seres
alienados porel consumismo, educamos para el 407 de la poblacion de
Latinoamérica. Este-pscudoconcreto esconde:{ras de s, una fachada
de uilrfa a la realidad, ciega a nuestros pedagogos y esteriliza sus
discursos porque sus puntos de referencia esin en la excrecenci que
constituye [a minoria de nuestros puchlos,w

Esta enajenacicn, cumplido su propdsito, deja alos pucblos sin identidad.
L experiencia parcce no haberterminado en 1 actualdad y i, en cambio, se
ha agudizado. Viejos y muevos modelossiguen siendo encumbrados por volure
lades que estin fucra de lods criica la cual os ubica en un problemna de no
Cicl solucidn, En este mismo tenor podemos considerar a a escucla como ¢l
clemento colonial que reduce a los individuos al silencio y que intenta
racionalizar o irracional, como es ¢l caso de aceptar s eslructuras opresivas.
Colonizacidn, que en la mayora de os casos, nose presenta de manera direct,
a través del cercicio del poder imperal,pucsto que una clse inferna previa-
mente colonizada y educada en os centros de dominios coondmicos, coloniza
a s otra, porque una nacidn no puede clegir conscientemente ser explotada,
Explotads econdimicamente o domnada en Lo cultural, ara aceplar es¢ pape
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tiene que haber sido colonizada, ung vez colonizada su "identidad" se sustenta
en las instituciones metropolitanas.

El colonialismo de las naciones puede originar movimientos nacionales o
regionles con cierto sentido nacionalista. La luchas porl liberacidn son tanto
Iuchas psicoldgicas como politicas. Encontramas, que en lo general, cualquier
proyecto de liberacin exige fijar objetivos concrctos, esto demanda, "un
renacer de Jo humano y dc a estimacion de s mismo, una redcfinicion impone
lucha; lpersonalcsy sociales que va mucho mds alld de abatir una bandera ¢ izar
o',

EDUCACIGN, PODER Y SOCIEDAD EN AMERICA LATINA

Es incucstionable que la situacion actual en que se debaten nuestros paises
demanda mirar las cosas con mayor defenimiento obligdndonos a establecer
precisiones {ericas y metodoldgicas. Las teorfas educativas y la ilosofia de
la educacion tradicionales resultan insuficicntes para ¢l andlisis de los
problemas cducativos de nuestros paises, La categorizacin y los conceplos
deben ser reformulados, algunos abandonados y otros creados. Nucstra
reflexion cs a partir de la cultura y el hombre, pero considerandoa historia de
donde s originan y desde el escenario en que s realiza a educacién y ¢ mundo
dea accin educadora, en la cual el hombre debe sersujeto y objeto de fa accidn
educativa, Porellola comprensi6 flos6fica educativa en América Latina debe
abrir la posibilidad de conocer la eficidad y las metas de Ja educacin y del
mismo modo establecer las bases para advertir los efectos que en cada sujeto ha
producido y produce dicha educacin.” Enendiendo por elicidad no la nota
que e aade a la verdad, ni la mera posibilidad del juicio moral después de
haberlo formulado. En la educacion el cardcter ético es inberente al acto de fa
"erdad", pero csto debe ser comunitario, de asociacidn de los entendimientos.
Lacducacidnno puede serstlo una propiedad individual, sino comobicn apunta
Werner Jacger, €sta "pertence, por esencia,  la comunidad, porque toda
cducacion ¢s producto de la conciencia viva de una norma que rige 4 una
comunidad bumana®, porque la educacion partcipa enla vida y en el crecimicn-
to de la socicdad. Sin duda que la problemitica generada a ese respecto, desde
¢l dmbito geogréfico de Nuestra Amcrica, es a de precisar la posible existencia
de sta disciplina filosGfica particular, que porsu naturaleza regional nocancele
lo universal de sus principios, en ¢l entendido que cualquier flosofia, y esto no
excluye ala filosoffa dc la educacin, se encuentra precedida de la ideologia y

penctrada por olras ramas de as ciencia sociles™ Sin embargo, nuestra
propuesta filosGfica no ¢ reduce a ninguna e ela, sino s columna vertbral
es |a problemdtica educativa, lugar en el que han de hacerse incidi ¢ inciden
clementos de conocimiento y culturales de muy diversa indole. La educacidn
s all de cualquiersacralzacidn tiene por funcidn integrarsocial y cullurel
mentea los hombres, ya sea para su dominaci6n, como para su liberacion,

La educacidn como actividad sociocultural debe mirar por la dignidad del
hombre. Es un proceso que h de ealizarse con plena concicncia y con lavisidn
de un objetivo (sea cual éste fuer). No es nicamente una reflexion de carictr
ledrico, de principios "diddcticos", sino que ademds tiene que moverse ¢n a
maraia de la vaporosa ideclogia y sus productos; es decir, debe inguirir
Jarealidad educativa y L realidad sociobistGrica en que a primera et inmersa,
esbrozando o que es wn problema de reflexion para la- flosofia
cducativa y buscando aclarar sus cuetones” Eso o obliga a con-
siderar a la {ilosofia educativa como un trabajo explicativo, interpretativo y
crilico de la realidad educativa.

La filosofia de 1a educacion cs una paideia cn ¢l sentido que tiene como
propcsio cental la formacidn de los nidos y los jovenes por medio de I
ensedanza y ¢ conacimicnto de I "verdad", Por ¢llo, la educacidn por sus
(inalidades no ¢s de la incumbencia ni del cientifico, ni del técnico, sino del
fildsofo, campo, en el cual, cuando incursiona, intent fabricar iscursos ms
de cardcter politico que flosdfico, a considerar a L filosofia de la educacion
como una actividad "faca’, inconsislente para la razdn. {Esto es verdadera-
mente cierto? Tndudablementc que os principios fundamentales de una losofia
particular de esta fndole ieme sus dificultades,en clla destacan s de contenido
antropoldgico y su normatividad, que en sf mismas, en la vision adicional de
Ia flosofia, resultan dificils de trabajar, porgque s teorfas flosGlicas estin por
"encina" de la ideologfa y de la realidad misma donde s producen. Sin
enbargo, pocos hansidolos fldsofos quese banresstido proponer principios
de doctrin o de reflexicn sobre la educacion. Nuestra propucsta es navegar con
este peligro, considerando que toda reflexicn filosdfica tene clementos ob-
julivas y subjetivos; es decir, no prelendemos sustentar que fa "verdad" ¢s
inmaculada ¢ incontaminada, sino que €sta se conslruye, en muchos casos,
partir del error en el entendido de que el rror es un punto de partida cn I
bisqueda y descubrimiento de muevos conociniintos, En el entendido de que
la "verdad" totalizadora como unidad abarcadora sc constituye de miltiples
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verdades de cardcterrelativo, Las que estin de algin modo conformadas por l
realidad social ¢ histdrica.

A parir de este marco de reflexion intentaremos estudiar la problemitica
cducaiva de Latinoamérica, no obstante, deboaclararque porel cardcler mismo
de a investigacion no sc van a hacer andlisis de caso, sino que s¢ hardn incidi
problemas comuncs que factibiicen la comprension del fendmeno educativo,

La situacidn actual en los paises de America Latina nos permite descubrir
Los cjes rectores del objelivo general de la educacicn, la cual no considera,
precisamente, a la formaci6n del hombre sino de la competencia, del consumo
y la produccidn econdmica, en fin, todos aquellos elementos que lo alicnan y
marginan, que se sobreponen a cualquier proyecto humano o antropoldgico.
Hoy por hoy, la pauperizacion de las masas cjercida por el sistema econdmico
internacional y por las economias dependicntes y tributarias de los paises
latinoamericanos, hacen adn mds dificil cualquier proyecto en ese sentido. La
movilizacidn y acomodos de los centros de poder imperial dificultan ¢l ver con
claridad hacia donde encauzar s proyeclos y programas para ¢l mejor ejercicio
de a libertad, la justicia, la democracia y el bien mnn]n.8

Aute la incertidumbre y la dispersion el saldo siempre serd a favor de los
grupos de poder, y mds alli de una actitud humana las masas habrin de
enfrentarse a una politica que cada vez busca restarles los pocos benelicios
alcanzados hasta la actualidad. E corporativismo en Latinoamérica con el que
cobraron consistencia politica algunos Estados se ha envejecido y resulta ya
inoperante pucs, ¢s un lastre para ¢l nuevo enriclamiento de éstos altren de las
cconomias imperiales y alos objetivos de os testaferros nacionales. Las nuevas
alianzas obstaculizan ver con optimismo una verdadera preocupacion por parte
de los gobiernos para mejorar la educacicn de las masas. Sin embargo, ain hoy
prevalece socialmente, el sefuelo de que Ja educacion sigue siendo ¢f medio
para ascender de nivel econmico-social. La educacin asi concebida, es una
cducacidn que cnajena a las masas impidiendo alcanzar el conocimiento de l
rcalidad circundante.

La educacion alienante arroja los aspectos ms representativos de la vida
humana, a las zonas no significativas. En sociedades que producen y necesilan
alienaci6n, la educacion cumple la fancidn de transformara los sujetos enseres
invadidos por un completo desprecio hacia ¢l conocimiento y a posibilidad de
accicn sobre los aspectos mas trascendentes de I realidad, individuos inmersos
en ¢l vicio de la indiferencia que paraliza su espiritu critico provocando una
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inhibicicn sistemdtica a a capacidad de observacién de la realidad inmediata
Irente a esta dimensicn gnoscoldgica general sc va gestando en los educandos
una faceta donde la percepeidn que los individuos vanadquriendo de f mismos
los convierte en scres bdsicamente pasivos ¢ inertes frente a una realidad rigida
y desconocida, al imponérseles como dada y al aparecerles como inmodificable
enlocsenciaBsto v considerar que la autoridad y la pedagogia son una
forma de ocultamiento de la realidad objetiva generando un supuesto paradig-
n’ para regirla existencia de los hombres, sstema de referencia que permite
organizat la percepcion, interpretacidn y valoracidn del mundo, Sin duda que
en el paradigma subyacen factores de tipo ideoldgico, no obstante no son los
(inicos sino que se encuentran mezclados ¢ inmersos en otros faclores formando
un complejo sistema. Puede decirse con toda certeza, que por medio de la
educacidnse van reforzando los diversos mecanismos que coordinan la conduc-
{a ¢l comportamiento de los hombres. Aunado a esto nos encontramos con un
problema més grave, como ¢s ¢l analfabetismo funcional (s¢ caracteriza porel
supuesto de haber aprendidoa lecr, no a comprender el contenido de la lectua)
que conjuntado con ¢l analfabetismo real, consecuencia de la situacion de
miseria dc 1a mayor parte de la poblacidn de los paises latinoamericanos, leva
al extremo en el cual el problema de aprendizaje es psicabioldgico.

St trata de cerebros destruidos a veoes irremediablemente o dafados
severamente o disminuidos de manera leve por carenclas primarias,
minerales, dcidos ribonuclicos, enzimas y proteinas que I alimenlacidn
insuficientc o rutinariaes incapaz de pr0porcionar.BB

[gnorar estos hechos hace acaricar ¢l ensueiio e un porvenir deseable pero
quimérico, leva a caeren la bruma de mitos y de antasfas por las que se quiere
ocultar una realidad inaceptable. De tal manera, la educacicn programada para
las masas por las lites del poder econdmico y social de América Latina
cortesponde a conceplos nacionales ficticios, mezquinos, a una imagen que
refuerza l individualismo y el egoismo, con un sentido abstracto alejado de a
realidad hist6rica actual y de aquello que podemos Ilamar cultura, Pareciera,
que dentro de aquello que ennoblece al hombre, la educacion quisicra formar
un remedo humano, un "androide", incapaz de pensarse. como hombre y asir
a5 riendas de su propio destino colectivo,

En Latinoamérica carecemos de ibertad real al lado de esto hay hambre
lsioldgica y espiritual, que unidos a a depredacidn de los poderosos, dificulta
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culquier intento de rebelion, La radiografia de Amrica Latina es la imagen
(antasmagrica de un"gigante enfermo’ cuya curacidn, apesar delos esfuerzos
y afanes de wn sinntmero de gentes, las condiciones politicas,
socioecon6micas y socioculturales a hacen difcil Descubrimos que, en lugar
de un plantcamiento objetivoy global delas condiciones  stuaciones historicas
de 1as €ites cducadoras, su propuesta es1 basada en un principio voluntarist.
Un cjemplo, para ilustar cste caso podria seref del analfabetismo el cul es
encarado como un epifendmeno, es decir, como ¢l endmeno que acompaia a
un fendmeno esencial como es la cuestion social pero sin agregarle ni modificar
¢l desarrollo de su cadena causal y desprovisto de eficacia sobre a sucesin de
los acontecimientos; a alfabetizacidn no crea nada en ¢l individuo y s6lo llega
a producir,si acaso, anallabetas. funcionales, Sometidos a la voluntad ajena y,
una socicdad con analfabetas funcionales es una sociedad destinada iremisible-
mente 4 la colonizacion cultural

En este sentido, la mal llamada "modernizacion educativa" como via para
el rogteso representa la aspiracidn de intereses ajenos a 1 pravs individual y
colccliva.usiluam'éndecrisissqqucacmalmcmevivimos,cucstionacualquicr
programa para readaptarse al sistema de producceion mundial. En nuestro
continente no puede hablarse de progreso sino superficialmente, Frente a los
estadistas cuyos indices mucstran algunos crecimientos en ciertos Grdenes, las
condiciones de educacién, salud, bienestar decrecen considerablemente. En un
balance gencral del istema socioecondmico progesamos en educacin porque
cada aito aumenta ¢l ndmero de educandos enlos censos escolares, mifificacin
supcrpucslaalarcalidad.%EImundovamostrandounimpasedondcunmayor
ndmero de personas fiene menos alternalivas bdsicas. La disminucion de aller
nativas son despreciadas porlos paises del mundo, pues ellas crean una angustia
profunda,

En consecuencia, no se puede pensar en la educacin independicnte del
poder que la constituye. Alejarla de la realidad concreta en que se forja nos
conduce a reducirla a un campo de valores ¢ ideas abstractas, que ¢l educador
construye en l interiorde s conciencia, in iquiera percibiros condicionantes
que lo hacen pensar asi. La educacion no conforma 4 la sociedad, sino la
sociedad al irse conformando, constituye la educacion de acuerdo con los
Valores que la orientan. Asf pues, a sociedad estructura la educacion a partr de
los interescs de quienes delentan el poder, a pesar e tener en ella un factor
bisico para su preservacion.
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La educaci6n en la actalidad no persigue formar hombres para la libertad
sino condicionados l sistema del poder que aliens, somee y "automaliza"alos
individuos, Mas alld de sto, impide que se piense al conacimiento como un
todo y s¢ fome conciencia de a situacidn que se vive, En otros érminos

una educacion que trata dc evitar que se piense una maleria en lodas sus
ramificaciones y que fome luego una posicion definid, esd destinada
crear un fpo humano incapaz de ofrecer la menor esislencia cuandola
vida |a circunde con un arsenal de doctrinas y propaganda, Cuando ste
hombrese encuentre con las grandes cuestiones de la vida,llama despec-
fivamente, en sus sentimientos de inferioridad "intelectual", "sabio" a
todo aquel quetate de encontrar un solucidn, y desarrollard una acitud
de odio a todo pensamiento en general, evilando loda discusidn .. No
pucde ser sana ninguna educacidnsi no formaalindividuo detal manera
que Gste pueda ser capaz de lener conciencia de lasituacion en que s¢
encuenira zdc este modo elegir y decidirse después de una deliberacion
cidadosa”

La intencidn es cariquecer las pricticas educativas, sociales, histricas
cvaluando experiencias pasadas que posibiliten avanzar en a transfomacion de
[a realidad.

La crisis que penetra a todo ¢l mundo golpea profundamente a os sectores
ccondmicos més desfavorecidos. En America Latina o corrosivo de este
fendmeno llega en algunos paises a incidir en situaciones que pucden ser
consideradas de pobreza extrema, a tal grado, que ms de la mitad de la
poblacidn latinoamericana viven en ela, Evaluacicn sumamente conservadora,
enel sentido de que i hacemos un balance, entre las necesidades humanas y las
disponibilidades econdmicas encontramos una injusta desproporcidn y
distribucion del ingreso, oiginado por un crecimiento econdmico que no faclita
¢l desarrollo social pero f eleva s indices de la acumulacidn del captal. Por
ta tazén, "la pobrcza ha dejado de ser objeto de discusiones ideoldgicas n
nuestro continente, S¢ ha convertido en verdad cienice”” Pobrez que tiene
su aiz en la estructura del Estado, en ¢l sentido que, éste, en ¢l subcontinente
10 tiene nitendrd capacidad para generar empleos, bienes de consmo bisicos,
atencin de salud, medios educativos, vivienda, etcétera, Es importante
reconocer que tales njusticias, con el paso del tiempo, han acelerado l proceso
de descomposicién del sistema estatal, aunado a un elevado costo social y lo
que esto implica, exige esfuerzos muy poco atendidos. Dada la panorémica
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ccondmica ysocial e necesario cambiar radicalmente el istema de produccid.
Cualquier intento de justificacidn al sistema productivo por las clites
privilegiadas latinoamericanas, el que repitan publicistas, periodistas y hasta
distraidos especialistas en ciencias Sociales, ha ido logrando sustanciales
progesos. No obstante, la situacion que actualmente se vive ¢s profundamente
una falsedad. El intenso aumento de la coneentracicn del capital en grupos de
poder econdmico nacionales como de los beneficiarios econdmicos ajenosa la
vida de nuestros pucblos, ha provocado un empobrecimiento extremo social y
cspirilual.q3

La verdad es que ¢l mundo desarrollado es incapaz de asimilar los cambios
yl0s procesos gestores de a reaidad, el antiguamente llamado Tercer Mundo,
mis ain,tiene poca sensibilidad para comprender los cambios necesarios de se
gestarse. Es muy dificil predecir i la situacion habr de modificarse a corto 0
mediano plazo. La cuestion capital para América Latina no es saber si van a
ocurrir ¢s0s cambios, sino ¢l cémo ocurrirdn La situacion de nuestros pucblos
contiene en su interior una diversidad muy grande de circunstancias que
dificultan hacer gencralizaciones para su estudio, existen zonas con necesidad
e construccidn de marcos tedricos quizd nuevos, sin embargo, todos ellos
fienen en comin la pobreza y la marginacién a pesar de otras allemativas
diferetes.”

De acuerdo con esto el diagndstico de la sitvacion popular se encuentra
dentro de la cauda de problemas de difcil ameglo por ¢l momento, por lo menos
desde la perspectiva de los gobiernos de los paises de América Latina, Hoy ¢l
problema se plantca desde posiciones ideoldgicas contrarias, que van desde una
abicrta lendencia pronorteamericana hasta corrientes reformistas, nacionalistas
de derecha y de fzquierda. En este {ragor de luchas ideolgicas y politicas hay
una constante; la de la democracia, defendida y encumbrada por las distintas
posicioncs. En la actualidad se presenta una tendencia permanente, de fuerte
dominancia, en las €lites econdmica-politica de nuestro continente con una
profunda inclinacidn hacia la posicion neoliberal, destacando los argumentos
trazados por la Casa Blanca (M, BM y BID). Todos ellos encaminados 4 la
"defensa" de la "democracia y particularmente, en conira de las luchas
populares por su reivindicacion social o contra los gobiemos populares y
democracias revolucionarias en los que se buscaba terminar con la dominacion
y explotacion, ales son los casos de Granada, Nicaragua, eteéfera, El gobierno
norleamericano a través de sus comparsas y corifeos en América Latina trata de
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dominar los intentos de liberacin y democracia real de nuestros pueblos, Las
verdaderas fuerzas democrdticas han tomado conciencia de que, para hacer
viable cualquier proyecto, necesitan plantearse el problema de como garantizar
los derechos sociales ¢ individuales y quizd ala manera de enfrentara la fuerza
negadora de todo principio democrético, donde el ¢jércilo debe estar com-
prometido, porque no se puede alcanzar un proyecto democrdtico, parlamen-
tario, revolucionario, i ¢l jército no estd comprometido ideoldgicamentc con
ese proyecto. Aqui debe tenerse presente que un gobicro de esta naturaleza,
para s fuerte, necesila tener ante sfla desestabilizacidn  la forma de enfren-
(arla, La desestabilizacion puede ser provocada por faclores externos¢ infermos
generando la conirarrevolucion, donde tene un papel preponderante el im-
perialismo por medio de elementos de presion como ¢l dominio del mercado
financiero mundial y ¢l control de los alimentos, Con ese reducto de poder que
fue su matriz, sigue controlando enclaves de poder en los paises del llimado
Tercer Mundo. Para lograrla desestabilizacin contrarrevolucionaria aprovecha
"hibilmente" las ideologfas de sus enemigos para desestabilizara sus oponcnies;
en particular usa las ideologfas markistas o las consumistas as ultraizquierdis-
las y ¢l alraso de los obreros (por ejemplo, tal ¢s ¢l caso de las minorias
centroamericanas que se enfrentan unas con otras), partidarios de los obreros
con los obreros; partidarios de minorias €tnicas con las minorias Enicas,
eleétera. Este tipo de desestabilizacidn combina la manipulacin del mercado,
"escasez" de alimentos, consumismo obrero y de las clases medias, aldeanismo
y provincialismo con indianismo, todo eso con ¢l izquierdismo, Problemitica
dificl de abordar, a partir de una manipulacion donde su fucrza radica en la
dispersicny divisidn de los grupos que confoman una sociedad. Ante esto, s6lo
queda un recurso, la unidad de las masas tabajadoras para dar la batalla, Gnicas
capaces de parar la desesabilizacon” Por ¢llo, no s puede ransigir con
aquello-que lesiona los intereses de las mayorias y mucho menos de  fuerza
conformada por los grupos populares. Un gobierno salido de la lucha popular,
o puede negociar por encima de los intereses de las masas, porque serd
mediatizado y desestabilizado.

Esto nos lleva a plantear y cuestionar la politica del imperialismo nor-
(eamericano, al descubrir su propdsito de confundir a los paises y sus or-
ganizaciones populares con una imagen falsa, haciendo uso de sus propias
conradicciones infernas para mejorar su posicin de fuerza en las luchas de
clase, antipopulares y antinacionales, Hace expresas las contradicciones nter-
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nas para posibilitar a divisicn d hs fuerzas populars, al mismo tempo busca
aniquilar oS fuerzas de iberacicn mientra las divide, iventando *concep-
(ualizaciones", categorias y conceptos que no dicen nada de la realidad donde
inciden, empero, logra despertr falsas esperanzas minando la voluntad y ¢l
conocimiento unitario de log pucblos.%

Enla mira de este conjunto de reflexiones la educacin formal, a través de
la escucla, es un recurso sin duda importante para la dominacin imperal,
porque ¢l conocimiento alftransmido perpetda la estructura erdrquica de a
sociedad y sigue controlando ¢l cambio social, Una educacidn de detale, de
compartimicnlos estancos que oculla la posibilidad de ver el todo, Su
contrbucidn ms important es reproducir a distrbucion del capital cultural
entre fas clases, "no siendo el enmascaramiento de este servicio ¢l menor de los
serviciosdesu utonoma elativa que e permite prestaral orden etblecide”
Una educacin de estetipo es prescriptiva y de ransferencia de conociimientos,
obstaculizadora de la creatvidad, la imaginacion y a crfica propiciadoras de
verdadero conocimiento. La educacidn asi concebida no presenta a la ealidad
como un odo, sino divide en compartimicatos inconexos, no hay interrelacidn
entre sus partes, los fendmenos historicos no se vinculan con los hechos
econdmicos y menos con las teorias filosdficas, provocando la afasia y I
pariliss dl espiritu eftco. Este formalisino educativo noes sino la adaplacin
de los individuos a las estructuras de los grupos de las clases y del poder
dominantes,

{ommalism ../ fncimamente unido al problema de la disciplin y l
autoridad ../, Formalismo y autoritarismointroducen enel individuo el
rospeto s estructuras que dominan y aplastan ovitl, pero que no se
conocen, que no se comprenden, que se perciben como un fodo, ;

Para concluir este apartado diremos con Foucault que "el poder se cjere
mds que se posee 1./ no es el privilegio adquirido o conservado de la clase
dominante, sino cf efecto conjunto de sus posiciones estratégicas, efecto que
manifiesla y a veces acompaia |a posicicin de aquellos que son dominados””?
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I CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION Y LA ESCUELA

LA EDUCACION EN GENERAL

La educacidn incluye dos vertientes: una la informal ejercida por la socicdad
sobre los individuos a ravés de los distintos factores cultrals (sociales
politicas, idcoldgicos, familiares, etcétera), y, dos, la escolar o formalizada,
aquella que e imparte metddicamente y con objetivos bien determinados como
son: L produccidn, el consuma la explotacin, I alicnacicn... Sin embargo, e
conceplo de educacin que aqui vamos a sar, tiene unsignificado que sereduce
ms al campo formal perosin perder el contacto con los vinculos de a tolalidad
sacial, L educacién en su especificidad debe tener como objetivo fundamental
I3 formacidn del hombre, porque éste es ¢l sujto y ¢l objeto del fenémeno
cducativo. Ante todo bemos de advertir que la Educacién conforma a
los educandos individual y socialmente, De csta forma, cumple con los proyec-
los y aspiraciones de la socicdad. Su labor debe ransgredir la tecnologia
cducativa que responde a los estimulos y respucstas previamente programados,
para propiciar as relaciones interpersonales, dentro de un dinamismo que
reinvindique a dignidad, el perfeccionamiento y lasuperacin del hombre, Este
principio antropoldgico considera como importantes la necesidad y a
satistaccidn de cierlos requisitos.

Neoesidad, por cuanto que el sujeto individua, el grupo socialhistonco,
la humanidad misma, reclama una formacion concrela, que haga
tealidad la formacidn y ¢ progreso, satisfaccion, cn la medida que e
hombre concrelo, la comunidad en que convive, ¢l ombre universal, Son
La fuente educadora que forma uno a uno & los individuos, pasoa pasoa
los grupos, conlinuadamente a la humanidad.

Esta visidn un tanto idealista nos pone en camino para una reflexidn mis

conerela,

L educacion puede ser considerada como un acto dc conocer, como
filosofia préctica del hombre (Herbar) en la liberiad y para a libertad,
como forma de conciencia social y polificamentc comprometida. La educacidn
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pues no pucde reducirse a guiar, format, imilar, probibir, sino que debe ser
eariquecivicnto efrico Y préctico de la vida de los alumnos, al promover y
buscar condiciones capaces de intensificar las cxperiencias goscoldgias
y despetaruna acitud hacia os acontecimiento extemos ¢ internos, " Est
educacidn debe estarsustentada en una moralidad que supere el individualismo
egoist, antisocial y,al mismo tiempo, popicie un desarrollo maduro para la
cooperacidn eatre fos hombres. Educar ba de tener como objeivo que los
hommbres scan capaces e vivir y cooperar en labore colectivas con s otros
¢l Una democracia social acorde con un programa comin, La enseanza debe
tener como base o 8610 L leyes cienificas y psicoldgicas, sino también las
exigencias de la actividad comin de los hombres desde la experiencia de l
prictica social decir,sta educacidn busca levar el nivelde comprensin
dl mundo, de a vida, del hombre,de l sociedad y del (rabajo; trata e formar
individuos multifacéticos que sepan aprovechar todos los estimulos y
posibilidades para satsfacer sus necesidades y aspiraciones personale e el
nivel social, cultural y artistic, ettera. Esta educacit, por o que tenemos
dicho, es una prdctica educacional integradora en la que o

¢je e integracidn debe seren odos los casos el desarrollo mulifacéico
de I personaldad. Todas las nociones —que se inculguen— a los
alumnos deben impartise pensando en que gracias a llas ¢l individuo
alcanza su pleno desarrollo, s vuelve mésracional,scnsibleyactivo.]03

La educacitn adquiere asfun sentido racional, rfico ¢ ntegrativo,

La alerativa que actuamente enrentamos nos obligaa decidi por un tpo
de existencia dominada por una organizacién ommipotente  sin rostro, que
teduce - los individuos & a nada. O bien nos decidimos por n tpo de vida
que merced a & accidn colectiva organizada conquiste I libertad en todos los
niveles Y portodos os hombres; w optamos por una vida e que los indviduos
sean manipulados al capicho de inteests ajenos o clegimos luchar por wna
existenci por la que I vida humana pucda sr plena, ntensa y auténtca

Lacivilizacicn esté en una encrucijda, puede desembocar en a guera o
exterminio total, como bicn puede llevar a la paz y al bienestar: o cacr en l
dictadura el ascismoo progresar porla via el deseavolvimieato democrético,
Por tal razan, la organizacicn de la vida depende cada vez mds de la calidad de
lo individuos que han de asumir decisiones concretas y realizar tareas. En esta
perspectiva, la sociedad mundial ha de elevar al ser humano, més allf e
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tacismo, al modelo que b de regir al ser humano no uniforme sino que se
concretza y hace patente en su diversidad, porque lo diverso es lo que mis
especifica a los hombres,

Ast en la actualidad como en el pasado, nuestro ideal pedagogico es,
hasta cn los detalles, obra de a sociedad. Es elaa que nos raza el rerato
del hombre que debemos s y en ese retrato vienen a relejarse todas
las particularidades de su organizacidn.

Mas alld de este principio, a cducacion ha de transgredir los elementos que
lo circundan, determinados por una sociedad injusta  planicar un proyeclo
alternativo profundamente humano, impidiendo que las costumbres, larutina se
sobrepongan a la labor genética, creativa, dgil y flexible del desarrollo de los
educandos.

Desde Kant cacontramos que "el objeto de la educacin es desarrollar en
cada individuo loda la perfeccion de que s susceptible”, tal cuestidn consiste
en saber jqué debe entenderse por perfeccion? De acucrdo con una ya vieja
tradicidn, es ¢l desarrollo armdnico ¢ integral de las facultades humanas,
llevadas al nivel ms clevado que pucden alcanzar los hombres y realizarlas lo
s que sea posible. Pero sto dice muy poco de la labor dialéctica que tiene fa
cducacidn, Las potencialidades e lenan deverdadero contenido cuandose mira
ala educacin siempre como proceso, en la cual educar adquiere su dimensicn
més profunda alser concebida como forma de conocer,lo que tiene un sentido
implicativo de andlsis. EI conocimiento a partr e una educacin en a
moralidad como ¢je rector, propicia, como atinadamente apunta Herbar,
s unidad de s ciencias sociales y naturales y sus vinculos con fas actividades
artsticas. Ast, el educar adquicre un significado que busca integrar, mostrar,
enseiary filosofar a parti de una perspectiva donde el lumno clarifique, asocie
desde un sistema y mélodo.™ No obsane que la educacion es conocimiento,
mélodo y sstema,es algo ms, porque no s6lo consiste en descubrir, explicar ¢
identificar los motivos y de construirsistemas pedagGgicos ya que todo clloes
insuficiente & las leyes del aprendizaje a las cualidades del espiitu a formar
y delas correlaciones abstractas enre el scr y la sociedad. Puesto que"en el acto
de conocer tiene que participar todo el ser* porque en la captacidn de a realidad
yla apropiacin del mundo, s reafiza un acto humand que se concreliza e
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integracidn de lo subjetivo y lo objtivo, en ef cual

a ralidad enriquece a sujto y ¢l sujelo enriquece al objelo. Mis que
un acto de conocimiento s un acto creativo, una relacion dialéctica
gracis a o cual ¢ humaniza ¢ objeto y s objeiviza l ujeo Fsta
apropiacion e a reaidad por el ujeto stecrecimiento prsona, ese
aprendizaje .., 1o que llamamos educacidn

Ast, tener conocimieato s poseerlo, es romper con las iusiones, con la
desilusicn que provoca e saber, s rasgar los velos ideoldgicos qll(l)% obstruyen
conocer Ja realidad, conocer significa, como escribe Fromm, ™ rasgar la
superficie para llgar a as causas. Conocer quiere decir "ver* ¢l endmeno
desnudo, descamarlo ¢ integrarlo, pero no s6lo significa tener a verdad ab-
soluta, sino tambicn es penctrar de la superficieal fondo, esforzdndose criica
y aclivamente, por acercarse cada vez mis a ela

LA EDUCACION EN AMERICA LATINA

La educacitn en América Latina debe ser una actividad de relexion criica
integrativa y mulfacetica que rompa con s condiciones de la marginacion y
la miseria y rescale para los hombres el derecho a ser ibes y capaces de
defender su libertad,

Por eso mismo, la cultura y la educacion no se pueden ver separadas
tampoco en una elacidn mecénica, pues al poceso es equivocado, porgue 1o
podenos prelenderenseiaralgo queensu rasfondono corespondea arealidad
del fenmeno educativo, De olra manera la educacin representa un simple
instramento de lienaciciny no un medio de formacin del hombre, comosucede
on la actualidad en Latinoamdrica. Es decir,

¢l verdadero conocimiento /.. no es l hébito ni la intuicidn inelectual,
sino relexion criica, por |a cual el pensamiento ase inmedialamente su
propia naluraleza Y la rlaci6n que mantiene con la relidad. En la
flosofia dela educacién ltinoamericana areflexidn consisteenasiruna
actvidad inteior que desemboca en una pura relacidn de cualidades
abstractas. Quicre asir en los educados una actividad anterior, fa de un
espiritu que o etara shagado por as condiciones e misera, actvidad
Anlerior 4 miseria misma que tepresentaria a a educabilidad humana
en abstracto yal espiitu abstracto de a pcdagngfa.m

Educabilidad es una facultad del bombre y el atibuto de la humanidad,
represenla una apiud para cducarse, cual e suorigenen  csenciabilidad
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de loeminentemente humano, e a capacidad de a persona para realizarse, d¢
clevarse, de perfeccionarse, de superarse; o obstante esto, cabe aclarar que la
educabildad a pesar de tner s raigambre en ¢l espirly bumano’ fiene su
origen ca a sociedad; por consiguinte,en sociedad fructifica esa capacidad,
porqueesa aceidn socal,larlacidn conos olros a quc a fertiliza y e pemite
darsus fruto, La cducabildad de arealizacn prsonalsiempre s prfecible
en permanente proyeccin hacia el fuuro,

esdecr,  educabldad s potencia capaz e hacer el hombre quela
pose, Un lemenlosocil, sempre cuando esa potenciareciba infljos
adecuados que promuevan provechosamenle U aclualizacion, 0ea, que

logren que de capacidad pase arealidad.

De al manera a educacidn e el camino de a integracfn de apersona y l
punto de apoyo de s educabildad.

(Cuil serfa el senido de esa intgracion’ Integrarse significa ser sujeto
activo biopsicosocial e 1a cullurg en este sentido fa saciabilidad habed de
comvertise en la Tinea direcriz que hace viable la convivencia social,
comunicacidn con los dems y 1a inercomunicacidn, Esto incorporado al
proyecto educativo permile und determinacitn y una modelacicn, Quizd eneste
aspecto as teoras educativas en Amirica Latna no han tenido su verdadera
realizacion, porgue no han logrado establecer s principios rectores, las
calegortas tedricas y los conceplos que faciliten una construccidn fedrica y
prctica de na educacin araJa bertad. Se pare de supuestos y e flosofias
que nunca ¢ explican y que ¢n muchos casos nos llevan a confusiones tedricas
y melodoldgicas. E abajo d nvestigcitn educativa en América Latina debe
fiara prior, los supuestos desde lo cuales ba e realizarse, y a parte de ali
habrdn de generarse los diverso procesos de andlisis crfica que posibiliten
planica asalternativas més idéncas a s argumentacions reaizads.

iHacia donde encaminar a educacion en América Latina? Habremos de
propugnar por g educacidn en la cual el ser humano espera y reclama para
converise ¢n 1o que debe ser, un hombre en Ibertad para (ecidir su propio
destno y le permita scapar de las ideologlas alicnantes superando las cir-
cunstancias opresivas y converi en transfomador delas mismas. En [a base
de sto st encuentra I integracin bioldgica y picoldgica del individuo, que
con la accin responsable y atinada del macsiro bard pasible inferaccionar
raclonalmente con los estmulos sociales, En una educacin e la magnitud que
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eslamos proponiendo, nada puede ser dado como hecho, acabado ¢ infalible en
su simplicidad logica, porque aqui es el educando quien trabaja y busca. Esta
educacion presupone cualidades especiales como son: el respetoa la libertad, a
la dignidad ¢ integridad del alumno. La educacidn tiene por sustento la realidad
socio-hislGrica, haciendo dificil caer en fantasfas y valores arbitrarios que
obstruyen el desarrollo de las potencialidades humanas.

La situacin de explotacion y miscria rena y aplasta toda posibilinlad.l Uy,
educacion en América Latina ha de cumplircon uno de sus objetivos fundamen-
{ales: ser educacidn conscientizadora y constituira los individuos en sujelos de
acei6n social y politica, que privilegie Ia organizacidn ccondmica con sentido
de distribucidn equitativa de la riqueza y asegure minimamente la dignidad,
instaurando justicia e un contexto de lucha con los poderosos intereses creados,
La educacion debe servir de algdn modo para transformar nuestras sociedades,
Una educacin asi concebida tiene una dimension politica y ¢s un elemento de
apoyo y orientacién de los hechos socaes. !

Compartimos la propucsta de Freire cn la cual la educacion debe ser una
opcidn por ¢l hombre y por consiguiente para l ferad ™ Opeidn en la cual
laaccidn pedagdgica es una accidn politica ysu finalidad no consiste cn impartir
informaciones preestablecidas, como las de crear las condiciones socialmente
para que el hombre pueda continuamente autoalirmarse y capacitarse para ser
un sujeto de desarrollo Social y personal. Asf, la educacin deja de ser una
(écnica dc adaplacion cn Latinoamerica, para (ransformarse en el medio capaz
e impulsar la dinimica de los cambios sociales. En la situacion de crisis
{otal, de ha cualla educacidn forma parte, es urgente que rellexionemos: jen qué
consiste a crists dc a educacion? Es indudable que la educacion como producto
social de la cconomia capitalista, en crisis con las "alternativas" dadas por las
metrapolis del dinero y del capital, con un sistema escolar de fines de siglo, en
Latinoamérica, no satisface en una medida suficiente las necesidades de la
economia, de I reproduccion y de a cultura nacional y muy particularmente,
las aspiraciones y esperanzas de las mumerosas masas de poblacidn, La
evaluacin'™ d s procesos educalivos muestra el agolamicato en proyeclos
y objetivos originales. En la nueva division internacional del rabajo ¢l capita
ha creado puestos adecuados a su desarrollo, como son la formacidn de una
reserva mundial de fuerza de trabajo potencial, donde cientos de millones de
trabajadores de los paisesatrasados ylos ex-paises socialistas estinasu servicio,

§

E desarrollo y refinamiento de Ia tecnologia y de la organizacidn del
trabajo, permite descomponer los procesos de produccion complejos en
unidades elementales hasta el punto de que una fuerza de trabajo no
cualificado pucde ser adaplada sin dificultad en un corto periodo de
tiempo para realizar 4 arcas fragmcnladas.[ :

Esta nueva forma de agresividad ha incorporado  la sociedad mundialla
produccién capitalista y pucsta a la disposicion del proyecto global del
neoliberalismo. Bajo esla perspectiva el proyecto pedagdgico para nuestro
continente no puede ser mds desesperanzador, la situacion obliga a repensarla
problematica cducativa que haga posible una via adecuada para sus hombres,
Es recuperar los viejos proyectos bolivarianos integracionistas, como la forma
més adecuada para a defensa de nuestros paises y sus hombres. Integracion no
s6lo en lo cultural sino en lo econdmico y socal™ En ese aspecto ¢l
conocimicnto pedagdgico propuesto por nosotros debe representar la
posibilidad dea toma de conciencia politica de las masas para que reconozcan
Ia importancia del papel que desempesan en el proyecto integracionista, pero
al mismo tiempo, han de defender nuestras tradiciones culturales que den un
sentido de identidad a nuestra América. De esta forma, la concepei6n del
conocimicnto pedagégico, tiene que representar la posibilidad de actuar co-
munitariamente,

LAESCUELA Y LAS RELACIONES DE PODER EN AMERICA LATINA

Enlos ailos cincuenta, numerosos observadores del sistema capitalista creyeron
descubrir una tendencia conducente hacia l "fin de las idcologias"“ﬁ; ali
relraccidn de las oposiciones simbelicas en los campos de organizacién social
y la actividad politica. Tras ya largos siglos de debates tedricos la humanidad
-Segn Bell- deberia llegar & una etapa de apaciguamicnto en la que las
reflexiones cientificas y tecnoldgicas sustituirdn los debates acerca de los fines
y valores de lo Social, Los debates, sin duda, resultaban convineentes, s¢ partia
del supuesto de que todos los paises entrariana una efapa de partcipacion comin
de desarrollo industrial y tecnoldgico con los mismo fines, como Son el
crecimicnto ccondmico y la superacion de los niveles de vida, o cual
ocasionarfa, como consecuencia, la formacién de un consenso general en-
caminado aalcanzarlos objetivos propueslos; esto,segin se pensd, lraeria como
restltado limitar s discusiones en fa seleccin de los medios de las nuevas
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socicdades, caracterizadas por los objetivos de produccion de reparticion de
bicnes, y se centraria la atencion hacia ¢l estudio de las inagolables divergencias
¢ imaginaciones concernictes a la vida politica, buscando soluciones técnicas
capaces de asegurar el impulso de la economia. Como demostracion de la
decadencia de las ideologas, se traia a cuenta a un tiempo, la indiferencia de
los lectores hacia as discusiones oratorias, la delineacién del lenguaje efusivo,
la institucionalizacién de los procedimientos para solucionar los conflictos
sociales, a eficacia creciente y I extension de las tecnoestructuras, la
transformacicn de sindicatos cn grupos de presion, a evolucidn de os partidos,
¢n otro tiempo revolucionarios, hacia posiciones reformistas. Estas reflexiones
y sus debates sobre las ideas acerca de los fines de accién politica,
corresponderian a la clapa inicial de la sociedad indusrial; a ese periodo de
{ormacicn histdrica cn que los objetivos no estaban adn definidos, en donde s¢
producian a violencia de acumulacion primitiva de capilaly las clases sociales
10 habian logrado negociar sus diferencias. Los debates tedricos, segdn esta
postura, serfan un signo de atraso social y un sfitoma de subdesarrollo.

Es obvio queohasta aqui pergeiiado nos habla de un mundo que en muchos
aspectos, e ¢l nivel de la organizacién social, politica y ccondmica, estd muy
alcjado de la realidad que América Latina vivia en ese tiempo. Los grandes
acontecimientos de l historia mundial, Pinera Guerra,gran depresion, Segun-
a Guerra, constituirian ¢l marco obligatorio de referencia, ya que nuestra
historia particular estd inserta en aquella, no de modo pasivo sino con gran
dinamismo. Sin embargo, la historia de nuestras naciones no puede ser con-
cebida como mero reflejo positivo o negativo de o que acontece fuera de elas,
en ¢sto radican muchos errores de inferpretacion del doloroso trinsito de la
ccononia agraria a la economia industrial

La tendencia general del capitalismo ba sido siempre lade transferir el costo
de la crisis de las dreas metropolitanas a las dreas dependientes, Ello ¢s muy
natural, pucsto que son los puntos mds vulnerables del sistema, Empero, esto
no permile considerarlas como entidades pasivas incapaces de generar fuerzas
que even(ualmente contrasten o atenden dicha tendencia a través de una lucha
de clases para producir efectos pertinentes.

En America Latina ¢l auge de la posguerra durd muy poco. El reacomodo
mundial de fos ms altos enclaves del poder econmico y politico provocaron
grandes caidas del supucsto proyecto de desarrollo nacional auténomo de
nuestros paises. Se descubre que sélo fue una quimera, La cconomia

84

litinoamericana no logra desarrollar mecanismos autdnomos de acumulacin
e capital, ya que ésta siguid dependiendo en Gltima instancia, del sector
primario cxportador y de sus avatares cn ¢l mercado intermacional, La
industrializacicn se desarrolld desde arrba, en lugar de comenzar por los
cimientos. Los avances logrados en est periodo, muestran que el sector produc-
lor de bicnes de produccitn siguid siendo el pariente pobre del proceso, su
incapacidad pusoa odoelsistema de industrializacidn a merced dela capacidad
de importar maguinaria y equipo ¢ impidid que se generara una acumulacién
significativa. En las zonas agricolas, salvo contadas excepciones, no s
reprodujo un desarrollode as fucrzas productivas de ran envergaduraylavicja
estructura latifundista lo hizo manipulable,

Merced a estas serics de cambios sc suma la consolidacidn del imperio
nortcamericano, como ¢l indiscutble polo hegemdnico del sstema capilalista,
el cual expande, desde entonces, fodos sus tentéculos Sobre el subcontinente.
Contindan con Sus actividades extractivas mineras y del petrdleo, y no se
desentiende de las plantaciones  y complejos agroindustriales; sin embargo, su
objetivo central es la industria y el sctor financicro. Todo llo condujo a un
deterioro dc Jos trminos de intercambio asf como  la desnacionalizacion dea
economfa y drenado de excedentes defermind un cambio de patrGn en nuestro
desarrollo capitalista de la posguerra, Las altas ganancias del capital
monopélico, sumado a la necesidad de las burguesfas locales de tanslerir los
¢lectos del deterioro a los sectores populares, hicieron que los salarios em-
pezaran a decrecer, 10 86lo en términos elativos sino lambicn absolutos.

Mas all y por encima de gencralizaciones y siempre desde las metrdpolis
observamos que Latinoamcricalega en este momento de su evolucidnaalcjarse
deesa "paz" para areflexin y coneliacicn poltica, Laserie de contradicciones
acumuladas y su exacerbacion por los prolongados efectos de la depresidn de
1929y aunado a esto, en el plano estrictamente politico, la mayoria e nuestros
paises han padecido en la década del treinta los oprobiosos regimenes
oligérquicos dictatoriales y, en algunos casos, de tiranfas semicoloniales que
son una simple prolongacion de 1a ocupacidn imperialista.m En csta época se
encuadran las Tuchas populares fijindose como objetivo inmediato ¢l es-
{ablecimiento de la democracia. Dentro de este contexto y en las décadas de
1940y 1950 se inicianas randes migraciones del campoa la cudad, sc origina
una clase obrcra apenas en formacidn y los industriales asumen el liderazgo
discreto v ostentoso de las luchas reinvindicativas y reformistas de las clases

8




obreras,y una a desarrollada clase media. Esas burguesfa aladas con grupos
de clase media, militares, intelectuales  otros sed la clase victoriosa contra las
oligarquias.

En ste context historico aparcce como e centro e poder de un sstema de
fuerzas hterogéneas, el Estado populista, Los diversos grupossociales urbanos,
dentro de los que destacan Ia burguesia industialy ¢l proletariado naciente o
el expansion, conjugan sus fuerzas polticas para conquisar, mantener y
anmpliar b poder contra I burguesfas agropecuaias, comercials y inancieras
radicionales, vinculadas a la economia primaria exportadora al imperialiso.
Destaca con peculiaridad el "Estado populista®

conbinaciOn sui eneris d los sistemas de movilizacidn y conrolde as
masas asalriadas urbanas -cuando no lambién rurales- con ¢l aparalo
estatal, especilicamene ¢l poder jeculivo. Diferentemente a lo que
ocurre en la "democracia representativa', cuando tiende  haber una
scparacion clara, aunque no absolula, entre ¢l Eslado, el partdo del
gobiemo Y, por lo tant, las bases populares de éste ... EI Estado es
presentado porlasfoerzas quese halan el poder como i representase,
al mistmo tempo  todas las clases y grupos sociles pero vistas como
"pueblo"’, como una colectividad para a cual el nacionalismo desarro-
lista pacifia y armoniza los intereses y los ideales. EI Estado e
propuesto ¢ impuesto a la sociedad como s fuera su mayor y nico
intéprete in a mediacidn de los partdos. e

EI Estado popuista paulatinamente irf desapareciendo —salvo pequeios
brotes ¢n os selenta— para ntroducir a nuestros paises, al final de los ochenta
¢ un nuevo circuito que supera cualquier prevision, EI deterioro de fas
telacioncs cconémicas mundiales, el surgimiento de una potencia econémica
como ¢l Japdn, la caida del muro socialista, la unificacion de 1a economia
europed, la gran depresion econmica mundial colocan a los paises alrasados
ei und situacion de desventaja y dentro de un proyecto inviable para su
desarrollo futuro. Las alenativas econdmicas para America Latina dentro del
marco econbmico mundial son inciertas Las reinvindicaciones sociales de sus
hombres, a Jucha por las libertades y la democracia son cubiertas par el velo
ideoldgico de1s torias neoliberales del imperiaismo, pareciera que cualquir
itento de anlissterico e ritic ideoldgica y participacion pliica uedarin
reducidos  os objetivos fedricos y pécticos de participacién para ¢l desarrollo
del proyecto neoliberal del capitalismo. Del mismo modo, el socialismo ha
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quedado reducido a porvenir de una ilsicn, ulopismo de un ejecici
econdmico-poltco fracasado y fuera de uso. Lo viable —segimse cree— para
los paises del mundo ¢s ¢l capitalismo,m con su carga de alienacin y con-
sumismo, explotacin, deteroro ambientaly miseria para los que o ograron
alcanzar los niveles de desarrollo, Por distintos medios observamos que el
nealiberalsmo y $u nuevo programa para tecupera los espacios vacios desva
I atencién del mundo a mirar Jos grandes problemas, limilaciones, [racaso y
cada del que se 36 en lamar "ocialismo ral", s a posicién iunfalista de
imperialsmo que e est permitiendo jusificar l argumenlo de que el istema
ccondmico-social valedero ¢s ¢l capllahsmo1 Sin cmbargo, ¢ urgente
penelrar en l estudio dl sisema capitalsta buscando descubrir cualidades §
defectos, alcances y entrampamientos d usticiasocial y de libertades, Porque
no puede ser ése ¢l mejor sisema de organizacibn econdmica y social cuando
por encima de cualquier proyecto de reaizacion humana est ganancia, ¢l
dinero, Norteameérica, ¢l centro més importante del capilalismo, no puede
asumir una posicin triunfalisa cuando actuamente en u inteiortene graves
problemas ccondmicos, sociales, politicos, de libertad y de justicia. Debemos
estar aleras,hoy como aye, de que las propuestas que actualmente se vienen
propugnando para o superacion de as ideologias e los vetustos fegimencs
poltios, tantas veces propugnadas por ¢l caplaisno y Sus voceros, buscan
sobreponcr su ideologfa, la que no puedeserconsiderada comola s adecuada
pata a supervivencia de la humanidad. Nunca como ahora esamos obligados
a descatraiar los fundamentos del poder y su forma operativa, Amcria Latina
10 pods nfrentar Los nuevos cambios de la dcologfa de a dominacidn sin
estudiar con detenimicnto las causas de los fracasos en la ucha por L libertad,
por la democracia y conta la miscria.

La educacion, més all de cualquier lemento de ustificaci6n, constituye un
marcodesdeel cual se puede proyectar una altemativa esperanzadora o derrotis-
a,Segin sca ¢l caso y, s all de ls teorizaciones Y jerciios précllcos la
cducacion ensfmisma, contene un profundo sentdo politico. Su polmmdad
tadicacn que a forma porla que una sociedad ransmite su istoria y tradicioncs,
yalores y formas de conducta estin determinadas, en cierto modo, por la
cducaci6n, La situacion actual de América Lating hace mirar con suma descon-
fanza a capacidad de los pucbloslatinoamericanos para conirlarsus propios
destinos. Esto se mucstra en la prictica de una educacion alicnante nunca
compromelida con ¢l mundo real, la cual expresa gencralmente, reflejos de
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pensamiento de lasociedad dominante, 1 que sufre, como es natoral, el error
de considerar como infalble $u pensamiento y, por lo tant, enchentra como
normial el que las sociedades dependientes la sigan ciegamente, Empero, cabe
hacer notar que dicho fendmeno social ¢ histérico no puede absolutzarse, Ja
queen sociedades dominntes y dominadas, metropolitanas ysatéies siempre
hayindividuos queestindes-alienados. Inmersos en una situacidn tan contradic-
oriay cargada de problemas de no ficilsolucidn, que es necesario desentraiar
los grandes recovecos quefa actual situacion historica reclama. De otra manera
quedarn rezagados fodos s proyectos y aspiraciones tantas veces acariciados
por muesteos predecesores. La losoff oltica e a ducacin debe tenerpor
larea explicar s fomas en que el poder se jerce, la educacidn e un suelo
nulricio para su ejercicio en a Sociedad.

RELACIONES ENTRE EDUCACIGN Y PODER

Es mi propdsilo en este acdpite plantear un acercamiento de I elacidn que
exisle e educacidn y poder. Debo acara que 1o e pretende de ninguna
manera estudiar sistemtcamente a totalidad del wrabajo docente y sus
relaciones con e jericio el saber com instrumento e poder, Sin embargo,
st srd ratado como pare complementaria de na actividad de reflexidn ms
aanplia comones el caso de eudiar a educacitn como forma de dominacidn J
poder, los que se ejercen por un grupo hegemdnico  ravés del stado, En este
scatido l cuerpo docente no e més que un reproductor e log objetivos de fa
ideologfa dominante, que sc sobrepone a los verdaderos proyectos de una
educacion para a lberacitn, E) poder adquiere el valor de un recurso necesario
para las producciones de discursos adecuados para el contrl Y permancncia de
lasclases por el grupo hegemdnico, a través del sistema formal ¢
insitucionalizado del Estado. Desde la dialéctica del discurso tedrico yla
prctca poftca podemos considerar sin embargo, que oda educacion va ms
alli de los proyectos de wna clases y contiene en su propia conforniacion
Y prictica- educativa wna- contradiccion fundamental entre dominacidn |
beracidn. Es decir, no s ef meo eercicio de control de Jas conductas de log
Individuos de na socidad, porgue I histoia desmicnte eta unilteralidad, La
educacin como aspecto abarcador de 1 vida de los hombres también contiene
s posibildad epistemoldgica e escudriar a ealidad sociobistirica y politica
il descubrir s contradicciones socials ¢ istricas que imposiblan 1o
telizacidn del proyecto humano. Analizar eso requicre lomar una posicidn
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asuntiva y critica que haga viable y permita plantear alternativas para la
liberacion. Sin duda la sociedad s la que determina a la educacin, pero esta
(ltima también determina de alguna forma a la primera,

Este modo de considerar a[a educacion puede llevamos a grandes peligros,
comoson los de navegar con problemas tedricos en muchos aspectos iresolutos
desde una metodologfa y espistemologia que no acepta a a contradiccion como
¢l moor del proceso de reflexidn critca. Es necesario hundirnos en el estudio
tedrico-prdctico de la realidad educativa, sus vinculos con la Sociedad, su
historia, por encima de todo positivismo, intentar construir una forma de
conocimiento acerca de la realidad educativa y sociohistorica de la que surge,
En este sentido, la metodologa y los problemas epistemol gicos ¢ inclusive la
{écnica y procedimientos especificos nos llevan necesariamente, en la ac-
tualidad, a la lucha por el poder (politico) que s¢ libra en nuestro continente.
Ello obliga, en ¢l terreno de La filosofia politica, a considerar un diagndstico de
la situaci6n.

El triunfo de los movimientos revolucionarios en la actualidad en América
Latina no son una garantia para que se mantenga ¢l proceso de desarrollo del
proyectoasumido originalmente. Asf lomuestran la Revolucion sandinista y las
clecciones recientes en Nicaragua, Todo esto nos lleva a observar el compor-
{amicnto y la capacidad de asimilacion del neoliberalismo, ejercido particular-
mente por Estados Unidos sobre nuestros paists. La experiencia reciente ha
conducido a los grupos revolucionarios a caer en el desdnimo, en la falta de
esperanzas en la lucha armada revolucionaria; sin embargo, cabe adverir que
la capacidad de reciclarse en su organizacion y operatividad del imperio, no
quicre decir que debemos cruzamos de brazos y esperar que ¢l proceso histdrico
brinde nuevas oportunidades para reclamar nuestroderecho a serlibres. Derecho
que implicala necesidad de realizar, como escribe Cerulli,122 fuestra ulopia, Es
¢l derecho a la construcci6n y decisidn sobre nuestro futuro, es una propuesta
flosafica que va més alld de las prdcticas institucionales academicistas, cn ]
sentido, de no poder reducir al rigor, a la cientificidad y a la erudicion toda la
actividad, sino también en comprometerse a estudiar La realidad, porque cl
comproniso histrico y epistemolgico sobre la realidad no pucde soslayar las
demandas Socialcs. En este sentido el pensamiento de la liberacién en sus
diversas expresiones (lteratura, pedagogia, ciencias sociales) constituye una
forma coordinada de relaciones entre pensamiento y sociedad, lo cual conduce
.10 eludir lo poliico sino a considerarlo como parte de la reflexion que
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conforma la génesis del pensamicnto. En el entendido de que "la flosofia no es
politca, pero no puede evadir nievadirse de Lo poltico, o pena de dejar de ser
fsofis”™

En otros términos, la bisqueda por la liberacidn supone habérselas con el
poder, pero 1o con el poder vistosolamente en ¢l nivel conceptual, sino tambicn
con ¢l ejercicio mismo del poder y sus consecuencias alroces como son la
represicn, el autoritarismo, as alienaciones, las argucias, los abusos, eleélra,
El poder desnudado desde a siuaciGn prictica en que se cjerce y enfrentado al
teclamo de la justicia y la libertad. Lo que nos lleva a reflexionar sobre la
dimensicn politica y ética dl proyecto utdpico armaigado cnla historiay posible
de realizar cn el futuro que plantea la necesidad e elegir opeiones responsable-
mente, las que habrdn de determinar acciones y rellexiones wlteriores sobre [a
realidad sociobistGrica.

Esta propuesta obliga a interroganos sobre ¢l papel que debe descnnpeiar
la educacion en América Latina opuesta a ejercer modelos extcrnos y 4 la
sacralizacin del conocimiento por ¢l conocimicnto, la labor aqui obligada es
desmitificarlos modelos ideales del "mundo feliz" para cucstionar su profunda
carga ideoldgica y politica de alienacitn. Es en este horizonte donde lo
pedagogico, que no paidcia,m donde este desarmollo desempeia un papel
preponderante en la justificacicn del ejercicio del poder, al instituir und sub-
jetividad ideoldgica que sosticne ¢l ordenamieno escolar y su papel es ¢l de
expresar y ¢l de configurar la nstitucidn escolar al conformar la legitimacion
de los roles bsicos del docente, de la instancia formativa construida para la
legitimacion de una cultura alicnante que margina y separa a lo sujelos
ubicéndolos en la via de lo util, de lo cadificable ™ Enes via, o pedagogia
se construye de discursos, simbolos ¢ infenciones, respuesta a un proyecto
"modclizado" de hombre que se quicre formar. Estos discursos se basan en
conceptos estelares, preacupados porapologizar el porvenir, omando cn cucnta
cierlos rasgos atribuidos a a realidad. Para darle validez y garantia s¢ adjudican
apellidos estelares que den cuenta de propuestas idilicas sobre el porvenir, lo
cual les da “legitimidad”, Es un modelo pedagdgico homogenizador para el
orden y la armonia, con ausencia de a diversidad y el conflicto, colocndose
mis alli del hombre nuevo, polivalente, integral, libre de explotacion, de
alienacidn y dominacion, Es una pedagogia de vision idilica, ilusionada de un
porvenir que o se contempla en el verdadero horizonte histdrico y politico de
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la liberacidn del hombre. Esta pedagogia constriie la expresividad de los
individuos para hacerlos "objetos" manipulables por ¢l poder.

Laeducacion en América Latina debe permitir que los hombres transformen
¢l mundo a traveés de su trabajo: transfomacién que no reduce su capacidad
cxpresiva ¢ imaginativa como sujetos sociales. La educacion adgquiere su
vitalidad al recuperar para los hombres la capacidad expresiva, actor eminen-
temente humano opuesto a la mercantilizacion mediante el consumo y la
acumulacidn de conocimientos abstractos sobre [a vida, Su valor no radicard en
¢l valor de uso, sino en el de cambio, al no definirse en horas de instruccion que
alguien ha comprado con fondos piblicos y que ilizard para ef concurso del
(rabajo y del consumo;l' en ¢l cual, de acuerdo al mayor ndmero de horas
recluidos en as aulas escolares, més probabilidades y capacidad compefitiva e
tendrd cn ¢l mercado de trabajo.

De este modo, la escucla en la sociedad trata de imponer relaciones
ccondmicas y politicas exigiendo la reaccion més pasiva de los grupos
oprimidos por el istema capitalista y permite a partcipacion y aprendizaje ms
dindmicos a quienes son menos susceptibles de desear un cambio. En este
sentido, la escucla adquiere una caracteristica colonialista al contribuir a crear
relaciones de poder entre los dominadores internos y externos sobre los
dominados, enire los individuos y entre los grupos de la sociedad, permitiendo
(ormalizar una Idgica que "hace razonable lo que no e raonble’” Asi,la
asimilacion de conocimientos se convierte en el marco ideoldgico dentro del
cual ¢l dominador pone de relieve la supuesta universalidad de su cullura y
tebaja las aspiraciones de movilidad ascendente de los dominados a (érminos
individuales no colectivos.

La cscucla de paises con atraso industrial enseiia a os nidos 4 responder a
normas, requisitos y datos marcados por otros paises asf como por otros grupos,
lo cual conduce a [a afirmaci6n de la dominacidn idcoldgica y marginante e
que las "mejores" escuclas y universidades estdn en el extranjero y las mejorcs
oporfunidades tmbien” La fncien "educadora" d  cscueasloeiste
las naciones de Ameérica Latina, en la medida que la intencicn educadora estd
ausente, ara quedar educida & mer instruceidn, porque instrut s adgquinr
conocimientos que se deberdn aplicar dentro del marco en que sc concibicron
y para fines que son seleccionados y ajenos a la verdadera educacion. Desde
aqui es posible decir que la "educacin” que se impart en la actualidad en
Latinoamcrica, siempre ha sido una respuesta a los intcreses de los grupos
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hegemdnicos s €lites del poder y, en casi todos los casos, responde a los
objetivos marcados por los paises imperiales Ash, 1a calidad de la educacidn
responde al ordenamicnto por el cual se busca fomar funcionarios eficaces,
servils y, sobre todo, files al poder, o de aquellos individuos destinados a
conslituir 1a mano de obra mds o menos tecnificada para la respuesta de los
objeivos de los gobiemos en tumo y acorde  las necesidades del capital y l
consumo.

En esta via, ¢l docente se guia por los objetivos que le marca un programa,
resringiendo su actividad a un rabajo mecnico, reduciendo su actividad
profesional a una labor mondtona ¢ improductiva, Desde cstas perspectivas el
ritualismo del conocimiento convierte a los estudiantes en estérles al ser
"sistemdticamente castigados en su creatividad y aulonomi, niciativ, toleran-
cia de la ambigiedad ¢ indcpendcncia,"m para ser recompensados por su
paciencia y obediencia o por otros rasgos de docilidad, laboriosidad y
autocontrol, EI macstro sanciona y hasta castiga aquellos rasgos de la per-
sonalidad que, permiliendo su desarrollo natural, podrian resultar un peligro
para ¢l orden y la estabilidad del sistema. Asf, las relaciones pedagagicas son
un equivalente 4 una forma empresarial burocrdtica y jerrquicamente or-
ganizada que busca la formacidn del "hombre de ordcn,"”o caracterizado por
unsianfimerode virtudes contrapuestasalas el hombre riticoy creaivo, como
son a subordinacion, la iscipling, I obediencia y toda una erie de "virtudes"
que favorecen la pasividad. Ello permite a uniformidad despersonalizante en
la cual ¢l consumo permea toda la existencia diversificando sus tentdculos
Actualmente

¢l mercado no solo controla s relaciones de produccidn sino todas las
relaciones, los lugares mis protegidos por l tradicidn, lo privado y lo
ignorado son hoy intervenidos y manipulados, as,los descos, senimicn-
los, gusos, enfermedad, salud, educacidn, vida y muerle son cada vez
més contolads,

Es [a modemizaci6n que construye moldes ideales desde los cuales nos
medimos, comparamos y se establece ¢l deber ser, orbellino de uniformidad
pedag@gicamente cambiante, porque I moda cs cambiar para segui siendo los
mismos, cambiar cs entendido como el disfraz uniformizador.

El sistema escolarse ha convertido en el inico pasaje legitimo para cambiar
de masaa élite, donde ¢ "sistema coarta cualquier otro medio de promocidn el
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individuo y, mediante la falacia de su gratuidad, crea cn el marginado la
convicein de ser el dnico culpable de su stuacion’ ™ La esud fompe con
la realidad social circundante para producir un mundo que obstruye tomar
conciencia de explotados. La uniformidad del sistcma escolar no respeta las
regiones terrioriales, geogrdficas y ¢tnicas, porque Ly intencidn de fa escucla es
la de urbanizar as mentes. Lo campesino, lo ural y suburbanose presenta como
primitivo, mientas lo urbano, las grandes urbes son la viva represeatacin
antitética de lo arcaico, en ¢l fondo esto puede entenderse como admiracion y
respelo del orden establecido por fa cudad ™ En este camino s importante
la autorreflexion del caso latinoamericano de G. Chacdn Padilla,134 quien
al recordar su experiencia de formacidn descubre en el camino recorrido, de su
origen campesino al de doclor en pedagogia, que la escucla hace posible
la colonizacidn de manera pacifica, a partir de una forma "inocentc” de
asimilacicn, ransgrediendo las tradiciones culturales verndculas, ds allf del
aprendizaje del alfabeto; colonizacidn que se yuxlapone al propio proyecto
vaciandolaidentidad de la exprosin propia. Alfabelizarse y adquiriruna amplia
curricula escolar es garantizar ¢l ascensosocial, Las criticas a nuestros sstemas
y proyeclos educativos por parte de los centros de poder

¢s la difusicn e intermalizacion, a recepcion ¢ imilacian de la
cosmovisidn y loma de conducta de Occidente /..., Nosotros debemos
imifar i no (]ucremos cquivocamos. stas son las Lesis que nos predica

esla escuela

En este sentido se plantea la vieja propuesta de 1. lich de desescolarizar a
la escucla, ya que las posibilidades de ascenso por clla promefidas Son falsas,
porque Sus confenidos Y conocimicntos son ajenos a nuestras necesidades ¢
intereses, para Valorar la realidad atinoamericana, porque centraliza toda forma
de promocin al convertila en el monapolio de la verdad, destruyendo las
formas de autoeducacion de nuestra cultura, Desescolarizar en odos fos niveles
y regiones constituye una urgencia y significa orientarla hacia la realidad tolal
campesina y rural, urbana y suburbana, Siguifica ponerla al servicio del hombre
concrelo con un proyeclo renovado y crealivo en la claboracidn de proyectos,
encaminados a la produccion en la economia y la cultura para que los grupos
sociales adgquicran el control y poder de sus propios proyectos. Esta propuesta
requicre reflexionar criticamente Sobre fodo lo que debe ser cucstionando,
incluso, los propios inslrumentos e reflexion.
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De esta manera, la escucla ha adquirido una caracteristica vital para el
mantenimicnto del safus quo y s Gl para miligar el potencial subversivo que
debiera poseer la educacion en una sociedad alicnada,

EDUCACION Y PODER

La cducaci6n s sin duda un factor importante en el desarrollo social, Sin
embargo, por su propio cardcler 1o puede reducirse a una actividad formativa
¢ informativa, sino que en s misma debe contemplar la transformacion del
stjelo.

El saber, el conocimiento de fa realidad es una condicion para propiciar el
camino hacia la necesidad de liberlad. Libertad que debe ser conocida y
practicada: empero, de ninguna manera el corocimiento ledrico debe confun-
dirse con la objetividad sociohisldrica. No debe olvidarse que ¢l conocimiento
referido a la realidad, a pesar dc no ser un "reflejo" de Gsta y mucho menos fa
reproduce, forma partc de ella, porque como bien apunta Mar la teoria es

Lasfnteis dem@liples determinaciones/... unidaddelo diverso)... punto
de partida de la intuicion y dc a representacion/... Método que consiste
en elevarse de lo abstracto a lo concrelo, de reproducirlo como un
concreto espiritual. Pero no es de ningdnmodo el proceso de formacin
de lo concreto mismo... Sino quef./ es un producto del trabajo de

claboracidn que transforma intuiciones y representaciones en concep-
136

[0s.

Asf pues, ¢l objeto tedrico no puede confundirse con ¢l objeto real, puesto
quela realidad nunca s¢ nos brind como dato inmediato, sino siempre mediado
por distintos factores sociales, politicos, ccondmicos, ideoldgicos y cul-
s De esta fom podemos decir que toda construccidn tedrica y
epistemoldgica sobre la realidad social es una respuesla mediada, mediacidn
por la que se articula la individualidad separada del hombre concrelo y la
intercomunicacion de ¢ste con la historia, Es decir, la mediacion solo es
comprensible en la medida en que estd involucrada cn 1a préctica, en una
eacitn it ene 1 eldad sci y la teorfa

Por lo tanto, podemos decir que no hay fendmenos sociales "puros” sino
individuos en una realidad social compleja y contradictoria. Realidad que
fequiere para su conocimiento considerar como uno de sus elementos fun-
damentales Ia prais social total, puesto que el conocer es elaborar tedricamente
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al objetocon base en el estudiodel objeto real: es en otros términos, la validacin
dialéctica entre un sistema proposicional por el que se busca objeivizar lo
tedrico en lo real de un proceso social determinado,

La educacion se isertadentro de a totalidad real. La cval estd determinada
0 tefleja los intereses de los grupos sociales que conforman a la sociedad,
porque, como escribe Juan David Garcia Bau‘n,139 los hombres reconstruyen
de su historia misma, la forma como habrdn de enfrentar a b realidad, la cual
los hace diferentes de los demds seres vivos, ya que o sdlo hacen la bistoria
sino que son creadores de sf y recreadores del universo natural: porque ser
inventor es ser creador, s6lo posible de alcanzar por el trabajo. Enesta linea de
teflexi6n habremos de considerar a a educacién como parte del todo social, l
cual, debemos decirlo, no obstante los acontecimientos actuales, estd deter-
minado en dltima fnstancia, por las relaciones Socioecondmicas; porgue no
sicmpre el factor econdmico se Sobrepone a lo politico, lo social, o refgioso,
Lo cultural, ete€tera, pero si ha sido un determinante hasta ahora en "l bistoria
real, en las: permutaciones del papel principal entre la cconomia, la politicay
la teoria, eteclera”, O s atn, la determinacion en dltima instancia por la
cconomia se cjerce, segtn los estadios del progreso histarico, o accidental-
menle, [ampoco por razoncs exteriores o contingentes, sio eseacialmente, por
razones internas y necesarias, a traves de cambios, de desplazamientos y de
condensaciones,

La educacin mids alli de ser un mero instrumento o aparato e control del
Estado, contiene elementos que no st ajustan a esa absolula y exclusiva
determinacidn, ES incustionable que el Estado ejerce para su supervivencia un
control de las instituciones, pero este no es un sujeto aparte o por encima de la
sociedad, sino que es un producto de ela, E Estado, a través de fas instituciones
pedagdgicas, médicas, industriales, penales, de comunicaciin de masas,
clo€lera, tiene I cualidad de controlar la casi totalidad del tiempo de los
individuos, incluso la muerle misma. Todo esto con el propdsito de responder
a las necesidades del aparato reproductivo. La enajenacion sc hace manifiesta
en{odas las formas de conducta de los individuos a tal extremo que

laenajenacitn enltrabajo se manifiesta tanto con respecto al producto,
que le es arrcbatado al trabajador, cuanto con respecto al proceso de
produccion, porgue el hombre no pone en ¢l en juego su capacidad
creadora, no participa, no decide, es manipulado.. Siendo ¢l cje central
de a economia capialista la mercancia, viéndose obligado ¢l hombre 4
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vende... su fuera productva, y a comprar asimismo, todo o que
necesila para Vivir a elaidn humana sc traduce en una relacidn de

reificacion, de cosificacin, en que cada uno s para ¢l olro un posible
comprador o un posible vendedor.

Estonos permile afirmar quelas caractertcasdelas sociedades capitalistas
y acualmente las nocliberales son ocullr ls relaciones sociales entre los
individuos y as elaciones espiiuales o pfquicas, para darles l apecto e
atributos naturales de las cosas o de leyes naturales. Ash, las relaciones
de ntercambio ente os diferentes miembros de una sociedad, didfanas y claas
et las distntas formas de 1a organizacién social, toman aqutla forma de un
atibulo de cosas muertas. I precio de los productos,es deci, s rlaciones
fundamentales contintan existendo y cumpliendo con s funcién. El panadero,
el endero, e juez consus sentencias,aseguran | duracidny funcionamiento
del orden establecido, Sin embargo, esas funciones son sclo implicitamente
cumplidas, ya que se debilitan con mucha frecuencia y desaparecen de la
conciencia deloshombres,hasta los minimos vestigios d cllas y sian pudicran
encontrarse a o ienen contacto con ey y 1 accin coldian, porque todo
esoyanoesesencial,e5 610! decoracionineviablede {inico hecho fundamen-
tal una cosa nere, Ja mercancia, Se cambiaporotra cosa yerla, que el dinero,

Este proceso de metcantlzacitn y compelencia nas leva al ejercicio
sistemdticodea competencia comoestimulo, o cual impide el descavolvimica-
todeunsenimicato comunitariodentro el contextoescalar, Delamisma forma
obstaculiza ¢l acimicnto de relaciones de Solidaridad intergrupal, y prepara a
losujelos paraadaptarsea lasociedad en queprevalece unexacerbadoegoismo
individual de na sociedad que s susteta enla competenciadondetriunfan los
mis "capaces”, Los educandos aprenden, desde las escuelas, 3 "vender" su
lempoy s sfuerzo para obtenercomo paga na nola,uniulo queles permitird
vivir mejor Y en hugar de aprender aconocerse a s mismos, concentrando su
esferso enmadurar, enviguecerse y relacionarse cona ealidad para negrarse
creadoramente con ella, s¢ capacilan e sentise como una cosa s vida, cuyo
estuerzo fundamental est encaminado a tralar de subir algfn escaldn de

I esfrasocal parano quedar parasempre"sepulados”enlosstalos ociales

mis bajos.142

Dentro deesta complejidad de factores e constitaye ¢l eercicio dl poder,
por medio e s nstituciones encaminadas  brindar seguridad y proteccidn a
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través de un mecanismo que trala de controlar el tempo de a existencia bumani
y puesto al servicio y & las exigencias de mercado de trabajo, para l
"{ransformacion del tiempo ¢n tiempo de lrabajo".143 EJ Estado es, en este
sentido, una forma especial, temporal y social en el que todos los individuos
estdn sometidos a una vigilancia permanente, Asf pues, los nuevos sstemas de
control socialestablecidos por e poder,los grupos industrales y a burocracia
politca, son ¢l resultado de una organizacicin auoritaria que wvou oigen con
¢l nacimiento del capilalismo.144

Con ¢l advenimiento de las formas de produccion capitalsta, ¢l conceplo
pedaggico e a transformacion humana e aimila gradualmente I eoria de
la acumulaci6n del capital. Asf como el ser humano pasa de a ignorancia al
conocimicnto, el rabajo del hombre puede transfomiarse de torpe en diesto,
asila deologfa feudal teocéntrica enracional y competiiva, y ¢l sersocialmene
peligroso puede volverse ordenado. Por [a escuela los individuos mejoran su
"alor" de mercado, estableciendo por ella una relacicn comparativa ntre os
que no fiencn nstruceidn y los que st tenen, La escuela s¢ convierte ¢n un
instrumento de control para el cambio social. Asf, como escribe Martin Carnoy

¢l capialismo crea infituciones quesustentardn as esructuras capitalis
tas. Por eso s escuelas srvieron para contolar ¢ cambio social (para
manienerl orden), para creat insumos mejores de mano dc obra con que
sacar més produccidn material y para tansformar 4 los individuas en
hombres y mujeres compeditvos que funcionaban bien  crecian en l
sistema capitaista.

Desde esta perspectiva los exponentes del capialismo hacen creer que ls
instituciones capitalstas son las formas mis perfectas del desarrollo individua
y colectivo, lleganal extremo de sostener que ¢l capialismo ¢ antimperialisa
porque ibera a la gene de as reaciones imacionales, Aquies donde l escuela
adquicte unvalor "lberador, al ayudara L distntas generacioncs a funcionar
¢nJas estructuras capilalstas stablecidas

Repensar l problema de la educacion y el poder es descubriruna polivalen-
cia, un ocultamiento y sincretismo por los cuales se controla a existencia

Se Irata no sdlo, de una apropiacidn o una explotacion de mixima

canidad de tiempo, sino también de controlar, ormar, valoizar, segdn
un determinado sistema, el cuerpo del individuo,
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Por a educacion s¢ determinan y controlan n sinnémero de conductas o
comportamicntos de los sujetos sociales, a través del castigo y recompens
clsifican y evaldan al "mejor" y al "peor", Para el cumpliminto de estas
funciones de tipo operativo, al poder e es imprescindible l idealoga, la que
en cicrta forma fue considerada por Foucault como "el saber de todos los
saberes", porque "u fin s legar todo conocimiento una epresentacidna cuya
inmediatez uno no escapa jamés”, Esta otalizacion es algo natural al poder, o
cual quiee decirque su operatvidad iene una preparacidn concertada previa-
mente por el Esado, lo que implica gobernar, dirgi, dominar. S embargo,
est constitida por un conjunto de nociones que han de ser analizadas. Es
necesario conocer desde donde y hasta dénde s cjerce¢f poder y mediante qué
instrumentos s aplcan a vigilanci, I coaccitiny e contol e os individuos,
B claro que ¢ poderseejrcitade nos hacia otros, nosabemos quin o tene
exactamente, pero sabemos quicn no lo e

La escucla, nstrumento dc a educacion formalizada, constituye una forma
de espuestajustificatoriaaas innumerables nerrogantes queel mismosisicma
escolar plamea.chsde aqufunas de s interrogantes centrales serfan 3 pari
de qué princpios habed de ensearse? ; Qué debe ensearse ;Esta ensehnza
considera 4 I realidad social enque vive ¢l maestro y ¢ educando? Preguntas
de no ficil solucidn, Sin embargo, el que ensea Lo hace a parir de un discurso
y de un saber que ntenta detentar a verdad,ls0 verdad previamente aprobada y
codificada, y para logralo e son imprescindibes el saber y la autoridad. Un
saber transmitdo por el que ms "sabe’, medio por el cual se confomi I
auloridad, fnvestidura por la que se manifiesta cl discurso para imponerse a
través del cjercicio del poder.151 Esto muestra que el poder tienc uno de $us
eslabones en a escuela, porque por ell s¢ permilc la administracidn delsaber,
a que tiene implicit una poliica de elaciones e dominacién de una forma de
discurso, En consecuencia, saber y autoridad son nseparables en la escucla,
todo e peso del proceso de a educacion'std a cargo del macsto,y es el que
tiene a absoluta autoridad en el salGn de clases. Hay que admitir que

el poder produce saber... que podery saberseimplican irectamente ¢
uno 4l oo que no xise elacitn de poder sinconstitueidn corelativa
de un campo de saber, i de saber que no suponga y no constituaal
mismo liempo uns relaciones de poder.
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De fal mancra que, anto ¢l sujeto que conoce como los objetos quc conoce
estin inmersos en Jasrelaciones de poder y saber. La educacion as concebida
esth conformada por una pedagogfa cuyos fncs son ¢l reforzamicnlo dc las
reaciones de poder, En ese sentido podemos airmar que

 dcologia del maestro coesponde 1 idologia que o alena yse
exprest por medio de a ransmision sin conciencia de s fines que
persigue. S rata e um conocimiento aray porlos delentadores de as
relaciones b poderquedevirdan  relidad delalumno ../ El macsro
oscla pendularmenteentre o que sy o quedeberia er, e realidad
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Fl macstro no educa sno alena, puesto que s¢ ncuentra sumergido ¢ une
ligica de 1 incalidad y del milo, u tarca consite en presenar en forma
coberente y sistemtica aquello que en la existenca real e confuso, La
dialctica elacinsaber-poder e nscribe enla misma defnicin del poder, esto
quice decir que e ritero de conocimiento adica en dlima instancia en las
decistones del poder. Y en ese caso la escuela como instrumento de poder,
tavés del maesro, regula y esablece la formacit y conformacidn e co-
nocimientos v, por 1o tanto, la fuerza y ¢l afincamieno de I verdad, La
{ormacidn as concebida y transmitida margina y expuls saberes de aescucl
constituyendo, como lo llama Carrizales, la "zona del silencio": es la ausencia
potenciada desaberes, métodos, actitudes, valores, justificaciondel vaciamiento
de a deologfa y de posicones polticas, d itereses hegemdnicos,

L zonadelilencio e a formacidn, e l lugar que habilael conocimica
loinii, alquese e califcacon variadas negacione: o pragmtice, no
bjelvo, no cienifico imacional; s¢ ¢ juzga como ruido innecesario,
especulaciones in valor Por tle cuelidadesse merece expulsidn, o
que.permile legiimar el saber insitucionl, pecisamene, ¢l saber
institucional es legitimado a través de un proocso que revela, delimila,
precisa, pero sobre fodo cxpulsa;l

{odolo cual ace posibl asevera que Lo proyectos e fomacifn educatvasea
cul fuere ¢ cardctr formativo que s persiga como es l deser prdctico, i,
verdadero, deben staregitimados por el poder,Se margina areflexin i,
obstaculizando a posibildad dc pensar com profundidad sobre o ¢ que,
desde ddnde,esto hace que el ercicio y a pricticapermanentedelpensar como
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expeiencia desmiificadors difcilmente s de, porque requictey exige ubicar
el poder alli donde supuestamente 10 exise, e nueslra supuesta Y propis
evidencias, valores de saber y modos de razonar, ES analizar filos6ficamente,
con fadicaidad saber-poder para desuudarlos introduciendo como parte del
proceso de reflexidn y construccion epistemoldgica dea tealidad, aspiracional
conocimiento de lo conercto, conctecidn de lo concrelo real a o conerelo
pensado, dialéctica que va de Ia teorfa I prictica, de b reconstruccion del
saber sobrel ralidad y I existencia, Es i s all de o verdad enseiable,
verdad mancjable, verdad, que segin Fernando Suvaler,l tiene valor in-
stitucional, jerrquico, abrl y discriminado, desde la sociedad delos poderes
¢jercidos centramente por el gran Saber, en el que b verdad no trnsgreda lo
establecido, porgue so o nstitucional s imansiule, Lo que se apoya en it
claros, Imiles que pueden llamarse conveniencia social o exigencia
metodoldgica.

La verdad como prncipio fundante de l mzdn, de 1o razonable deberd
contener ¢t s conformacin edricaha riica como cuestionadora de la propia
razin y de la verdad misnng verdad relativa ¢ bistirca, En este sentido la
caseianza de o verdad debe ser superada por yerdad inenseiiable, s otra
forma de relacionarse con o real, ¢ admitir que fos distntos saberes, incluidas
s ciencia, abricansimulacros cargados e posiciones lodricas ¢ ideoldgicas.
Ls flosofias poliicas de raf neolberl, como ¢S cl caso e la positivista, se
refugian cn argumentos apologicos de lo cslablecido al no cucstionar la
siuacicn opresiva delos hombres y ¢ COlV erten i complices —conscieates
o inconscientes— del poder del Estado. Debemos buscar colocarnos ¢ una
situacidn que rebase la upuesta racionlidad objetiva y l ormalismo logio,
porque "o e a eaidad o que carce de esperanza,sino l saber que —¢i d
sinbolo fntitico o matemitico—se apropia e realidad como esqueia y
asila pcrpchia."ls6 Lasleyes formales de L 1gia ienen ¢l cardcter coactivo
e la autoconservacidn de sobrevivencia, Este formalistio ¢ Una consecuenca
opaca y confusa de fos intrests ¢ und sociedad en la que la conservacidn de
las formas y 1a de los individuos coieiden casualmente, Todo esto fleva g
reflexionarsobre la mancra como el poder safina y alraviesa alos individuos
pormediode unsaber que expulsa desiel pensamiento cuestionador. Alolargo
del il de I cienci y de a lgia, e peasamiento pierde el lemento de
relexidn sobre f misma, distnciindose de I realidad sociobistirica, para
constuir ¢l proyecto del bombre aulomatizado, wnidimensionalizado. Es 1
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fransgresion de lo humano para vaciar 2 la reflexion tedrica del sujeto ¥
"efcientar” 1a productividad, al colocarse por encima del individuo y $us
determinaciones psicoldgicas y humans. No e sino la gesion de plan del
poder, a ascendente vidustia” de almas que modclaalos espiritusa su propia
y epugnante imagen. Por ello"el monopoloen el campo de sebers anto mis
rotundo cuanto més asciende en ¢l universo &l poder de la tecnocracia que
mediatamente hace del positivismosu losofia propia".157Esla pasilivizacidn
obstruye osubversivo y peigroso; aquello quedelatala njustcia deloexistente
por lomenos enls congruencia entr ¢l conceplo y la realidad.

En foda organizaciin del saber Y del poder el istema escolar ¢ tegula por
una seie de disiplnas que estén regidas por nomas, las que a decir de
Foucaululsga parirde siglo XVIl con nacimicnto del capitalismo, han sido
enlregadas a olros poderes como Son el de ey, ¢l e a palabrs, el del exto,
ol dela adicin. Donde rorma ignifica n i misma establecer rolesy papeles
de clasificacidn y distribucicn jerdrquicamente. 0 sea, ¢l poder, la
normalizaci6n obliga ala homogencidad sl institucidn escola e rige por
un conjunto de reglas que sancionan ¥ delimilan los aprendizajes, dindose
dentro deun proceso permanente e ifercambiode conocimiento,esablecien-
do la garanta de la elacidn de cnseianza-aprendizaje y de fransmisién de
conocimientos del matstro al alumno. En esta relacidn s¢ presentan como
necesariasla aprobacidn y cunlifcacitn de conocimicntos,  travEs delexamen,
porgue por medio de ése se yalida, regula, laificay determina ¢l cardcter
operativo dela coseianza y el aprendizaj. Sin embargo, l examennosereduce
alasancicnde un aprendizaje sino que e un factor que prorroga constantemente
el poder B "examen lleva consigo fodo un mecanismo que e clerla forma
de cerciio del pode, cierlo tipo de formacién del pnder."1

F necesario fomper con ese cirulo vicoso para establecer los lazos que
permilan una verdadera conunicacién ente el macstroy ¢l dlumno  de ésos
con I realdad concrets, lo cual s¢ puede lograr en la confianza y ¢l
reconocimiento de las posibildades y alcances (e cada uno de os sujetos en
la produccidn de conocimicntos. Esta deberd constiuir fa base de una
melodologf del proceso de desamollo y constuceidn de conocimienos que
agltine a vointad depoder porge saberes poder, ezl adago escolstic,
yolunlad que rscae a conciencia de s honibres como sers sociales, colec
fivos, capaces e transformarl mundo de opresidn ¢ injustici y lasuperacin
de o ideologfa alienante que tergversa o érminos para comprender loeal



tio confundir lo objetivo con lo ficticio y lo fantdstico. En el acercamiento a la
verdad caminar por los caminos —mds alld de ficciones— de lo real, de lo
¢lectivamente real, de lo préctico y lo concreo, y es menester propiciar las
condiciones de un salto cualitativo que lleve a los hombres a tomar conciencia
de su realidad como un primer paso hacia la socializacién del conocimiento,
través de la sensibilizacion de cuanto sucede y s adquiere mediante la
capacidad de expresin, lo cual requiere contar con la tradicidn, volviendo
Lo mirada a la bistoria, para superar la despreterizacion de los tiempos achuales,
Esdescrecrlocreidoy loimpuesto para recuperarla capacidad combativa contra
loopresivo el sistema hegemdnico del poder. De otra forma puede conducirmos
a uncallejon sin salida de fatales consccuencias. Es enfrentar los valores
establecidos con los contravalores que rompan la tendencia del poder hacia la
unificacidn, porinercia de un minimo esfuerzo hacia na "méxima” realizacion
en el menor iempo. Nuestras posibilidades son cada vez menos, las sociedades
urbanizadas son homogenizadoras imponiéndose a lo rural y o campesino.
Opuesto a esto ¢s necesario revertir contra la quimérica ilusion de que "todo
puede explicarse porla razon pura y corroborarse porfarazdn cxwimental".lw
De esta forma lo concreto, en este contexto, es recuperar al hombre para sf y no
para la produccion y el consumo. Y alejindose del proyecto de la escucla
productora de individuos, selectivamente "capaces para ocupar puestos n ¢l
sistema de produccion”, y bajo un esquema educativo organizado en compar-
(imicntos estancos obstaculizadores de la capacidad de decisicn, se debe some-
ler [a realidad, en la cual los hombres viven, al andlisis con espiritu critico y
descubrir que os datos, as ideas, los conceptos son abstractos en la medida que
110 §¢ empalan con a prais de la existencia y de la vida,

Lo que planteamos es que la educacion, en todas sus formas y
especificamente la fommalizada, debe ser proceso, accin y translormacion de
la vida real ¢ histdrica, En ella debe estar presente una progeesiva y continua
reflexion que va mds alld de sus propios limites,

donde la marcha del pensamicnlo pedagdgioo no consisle cn ensar-
tamiento de conceplos, sino ¢n movimiento y accin de la inteligencia
quesc cxpresa por la prictica educaliva y encuentra expresion crflica el
andliss de as circunstancias.

En suma la educacion habrd de constituirse en una relacion dialdgica, activa
y creadora, educacidn en la confianza y la libertad. Definir la educacin, tanto
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formal como informal,es encaminar los esfuerzos para I conformacitn e s
generacione fturas profundizando en ¢l conocimiento dea ignidad bumana
respetando asindividualidades y promoviéndolas acia el sentido comunilario,
Estaoesotracosa que romper con s az0s que obstruyen lavocacitin bumana
en lo personal y comunitario "para constuir una realidad mis bumana y
soldar*

La realidad espantosa e os ltimos i y partcularmente cona caida de
muro e Berin nos obligs a reconstru febricamente nuesiras concepeiones
sobre la realidad, sin idealizar demasiado. Se debe cercenar la ideologia
neoliberal triunfalista, desnudar sus objetivos y alcances e ir ambién a las
propucstas Y bjetvos o alcanzados por el "Socialismo ral’ Nunca como
ahora, no s debe caeren los nubarrones de fa falsa conciencia deleercico de
poderntemacional, porque e necesario superarel pesinsino desesperacin,
(el mismo modo, el trivial optimvisino. Porque a via neocapilalista tampoco ¢s
el paraiso, ni ¢l socialismo nos da una solucidn suficiente y adecuada para l
superacindela negacii delo inentemente humano, s importante recordar
lareflexidumeditada e AlexnndcrZinuvicv,163 quien aese respectosciiala ue
tanto en ¢l Occidente coma en Ia Unicu Sovictca l paraiso existe Gnicamente
para una minorfa privilegiada, L aspiracin de Rusia de ser un parte s de
I sociedad de consumoros advierte que ¢ bienestar de Occidente tam erorado
"5 mds que un pequeio islote de un octano de suciedad y sultimicnto'. La
visindeldinerose ba colocado porencima de o humano, seduccidn deolGgic
queba contaminado, provocado l desacrediacin Y uiva e todo lo soviclico
y 1o comunista, adoctrinamiento del cercicio del poder intemacional del
capialismo mucho ms efica que ef comunismo. Este aprendizaje s realiza
por variados canales que forman parte de o vida colidiana como son: la
(elevsicn, a ieratura, la publicidad, la moda, a planificacion de fiempo libre
de Lo jovenes y todo fipo de organizaciones. Penclraren los intersticios de la
organizacin de [ economia occidental es descubrir la dictadura de as fimmas,

de los bancos.

Es una rigutosn legislacidn impuesta por ef Estado y un sisema de
dnganos de pode o clclos, ue mantienca n bunordenl mecanismo
socia y los inereses e quienes Lo dominan. Es a ivsidn ¢ rparto
del mundoen zonasde nfluencia ... Es una poltica e se fundamenla
en I coonomny una economia que s¢ busa e I olitica. Y sl en
Glimo lugar es compelencia e unos particulares "ibres" en cada
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mercado "libre", compelencia con una influencia minima, que es
exagerada conel abjelode embarcar 4 as s,

S¢ requicre o cacr cauivos de os canlos (e Jas sirenas del capilalismo ¥
compenctrarse de o propio del problema de a ituacidn coyuntural ¢ ir @ un
rabajo mis scrio y compromelido No e ¢l "l de I historia" como quisicra
Fukuyama, e a hstoria e {ransicion que oblga a repensaral socialismo y no
caeren o credulidad del proyecto capilalisia, que reduce los individuos a l
pasividad ya una ciega ohedienciacarente e perspectiva, Esreairmar vision
e Luk;icslbs que, noobstantehaberls e lidocn 1959, sigue teniendovigencia,
4l considerar que a poltca del imperialismo lleva d¢ nuevo a la humanidad
hacialosabismos de una posibleconflagracibn mundil Hoy por hoy esvigente
poier ¢n claro, scnsata conscientemente, 1a situacidn actual, analizar sus
objeivos y esfuerzos, para colocarnos cn ¢l camino de un actuar conseiente
sobre la realidad.

Nuca como hora ¢l saber debe buscaradgquiirun caricter de autenticidad
para negar ¢l saber (e Ia dominaciGn y alincar un saber nuevo y humanizado,
que para ¢l desarrollo socia combine escucla y vida, estudio y trabajo,
caseianza y produccidn, con inelgenci crlca y capucidad crealva, medios
quepueden bacerposiblel cealizacidinde una nucva sociedad que busqueabole
s sistemas constuidos deservidumbre, loual depende del compromisovita
delalucha por implantar valores cualfativamente difrentes para na xistencia
s lore, La educacion adquiere aqufun valor terapéutico

en el sentido de iberar al hombre, por todos los medios disponibles, de
o sociodaden la cual s ¢l hombre: ransformado en bruto ../, En
este sentdo, educacidn e terapa, Y todn erapd, s leorfa y prdctica
poltica 1. Hoy educacion debe abrazar menle y cuerpo, azdn ¢
imaginacién,ncocsidndcsinlclc':lu:llwydeiuslinm, porque oda nuestra
exisendi se ha vuelo sujeloobjeto de a politica e planteamicato

sodal.lﬁb

Asi, educacicn y libertad son nseparables Y, por lo tano, o opucstas, Sino
conplenentaria,ues desde estr prOpUcsta 10 pucden xistruna s ol
porque ¢ medio de educacin ¢ nos descubre fa situacidn de opresion §
marginacidn,yse planteal necesidad de Hbertad. A través de o cducacidn e
estructural razén y a forma de conciencia pard I liheracifn, porla educacion
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podemosdescubrir 15 relaciones de poder y el modo e ponernos ¢ la via para
tansformatas, al colocarls al sevicio delos hombres y no stosal snviciode
cllas La escucla aqui adgquiere un significado diferente o constituirse ¢n

un espacio donde s¢ puede ¥ debe promover una ardua lucha por la
lberaicn del hombre, siempre y cuando fengamos presente Qe les
dlermatvas pedagdgicas sern liberadoras en la medida que estén in-

tegadasadtematvas mds glohalcs",l

las del cambio social

EDUCACION SUPERIOR Y UNIVERSIDAD: SU INCIDENCIA EN LA PRODUCCION
RCONGMICA DE AMERICA LATINA

Es importane cuestionar l relevancia que fiene la escuela e la produccion
ccondmica de América Latina, Sin duda, la educacion fommal, enir olros
ficlores, constituye parcialmene un clemento altermativo en ¢l proyecto
ccondmico; empero, éste est descentrado de Tos verdaderos objelvos que
(eben constitir os proyectos nacionales y e Latinoamérica s wna educacion
que por s aigambre capiaista dependicnte s¢ ha implemenlado desde inte
rses exGigenos y iene como clementos fundamentales a lucha de clases, I
explotacion  la marginacidn, Por elo, para comprender el igniicado de los
fen6mens escolares y académicos debemos irmds all el institucionaliad
st de a escuclay colocamos en ¢l aivel de las estructuras sociles de
produccidn, porque los sitemas de ensefanza y su divesidad de redes tiene
como objevo perpetuar las relaciones de explomci(m.168 La escucla no esel
instrumentonila causadela divisidn social enclases, s s bicn consecuencia,
porque a divisicn socal en clses antaginicas e anteiora escuela.

Nunca como abora a educacitn formal requicreser explictada, pero desde
I realidad histrica mundial donde s¢ genera , de forma especial, a partir de
<1 ubicacin ¢n I division internacionl de rabajo en que etdn nscitas las
waciones laincamericanas, Los resulados de [ escuela en carteras lerminales
dc cducacién Media Superior y las de la Bducacidn Superior describen
la carenca de objetivos nacionales concreos estin ms bien enfocadas a l
organizacidn productiva tansnacional. Eso se cvidencia en la flla de una
educacion que factiblice y propicic nuestro propio desarrolo sin menoscabo
elacapacidad crlcay creativa. Porllo,en (érminos generals, s puede deci
que los nstitutos y s universidades, o gual que los centos de capacitacin
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desempedan, actualmente, un papel instrumental y no de verdaderos centros de
gencracidn de conocimicntos cientificos y tccnolégicos.l69 Esto obedece a
razones econdmicas, politicas y de organizacion social, producto de la falta de
relaciones adecuadas con el Estado, gobernabilidad por parte de los centros de
Educacidn Superior, Estas relaciones internas y externas stén moldeadas por
las circunstancias y han puesto en crisis los modelos anteriores de educacion
Media y Superior y surelacicn con ¢l Estado. Esto puede adclantar el deterioro
e las relaciones entre educacion superior, sociedad y Estado, El sector privado
¢sté logrando cjercer un papel dominante en el drea educacional, empicza a
hacerse cargo cada vez més de la formacidn de Ias lites y de los profesionales
"mejor calificados”, EI Estado ha incentivado ¢l mercado para la ensananza
superior al fomentar la iniciativa privada y al faciliarle todos los medios.
Opuesto a €sto, la educacion masiva financiada por ¢l Estado ha caido en gran
deterioro y ha reducido sus funciones como tal, que va perdiendo su incidencia
sacial y, por 1o tanto, para ¢l proyecto neoliberal del Estado dependicnte.
Empero,

una educacidn masiva de baja calidad no slo es incompatible con las
necesidades del desarrollo, ni s solo un fraude para miles de jovenes
que corren  losestablecimientos universiarios, sino que ¢ ¢l mas sul
medio de prolongar y aumentar la iniquidades de la educacion supe-
rior,

Es incuestionable que la Educacion Superior debe ser rentable, pero cs
inobjetable que sus objetivos respondan a infereses ajenos a los de la sociedad
que la financia y se ajuste a las directrices de los gobiemos en tumo, Es
importante evaluar las instituciones de Educacién Superior, lo cuestionable es
que ¢l Estado, desde una perspectiva autoritaria y antidemocrdtica, decida,
segin los criterios de los gobicrnos cn tumo,'la educacidn deseable", Mas ain,
a partir de alternativas impuestas desde fucra, La educacion en este nivel debe
responder a las necesidades de sus propias naciones con nucvos plancs y
progeamas de estudio, para asegurar la calidad de los establecimicnlos de
Educacion Superior, dignos de crédito al responder a las exigencias de la
soiedad™ Noobstante esto son esos los objetivos de sociedades divididas
¢n clases sociales, en las que enlran en contradiccion intereses y necesidades,
riqueza y pobreza, explotacion y miseria, etcétera Son interrogantes como stas
enlas que se habré de reflexionar con profundidad para desbrozar a visidn de
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unsistema econdmico-politco neopositivsta que tiene como elemento cental
il capital, Las universidades ¢ nsttuciones de Educacidn Superior en América
Latina son una posibilidad, no la Gnica, para recuperar nuestro sentido
significado como hombres  Scres racionale, porque no pueden ser slo zonas
de priviegio, enas cuales unos ndividuosreflexionan, inventan y poducen lo
que debe ser fa sociedad, sino de vincular creativa y crilica e sus producciones,
de acuerdo s necesidades reales de a sociedad, sin temor a los iesgos que
implia el trabajar al borde de las luchas poltcas, porque la educacién y
obviamente,las universidades, no pueden sélo producir de acuerdo a s limites
que especifica el mercado dc rabajo sn considerar I relevancia del papel que
desempeian o habrén de desempear sus egresados como sujelos y no como
bjetos del cambio social,

Actualmente Ia Educacidn Superior en América Latina se encuenira entre
una sociedad dominada por una terrible iracionalidad ¢ injusticia, ante I cual
estd obligada a relexionar yparticiparactivamente. En ste senido, el papel de
la universidades debe ser el de forjador de la conciencia colectiva para e
cambio. i embargo, su incidencia en éste no tine ¢l rivilegio exclusivo, sino
que constituye un momento iluminador y propulsor, reflexivo y crtico de los
procesos sociales. Asf, no debe considerarse universitario  aquelloque no tiene
referencia conereta a la sociedad donde las universidades se cncuentran nmer-
s4s, & pesar e considerarse como tedricamentc académico,

Es inadecuada ¢ insuficiente una Educaci6n Superior, que sea reducida a
una actividad tecnocrdtica desconscientizada de los problemas de ls sociedad.
El saber porel saberno existe existen sabees yrespuestas a objeivos concrelos
Y @ necesidades concrelas, empero, sto no es argumento de ustificacidn para
teducir fa labor docente y de investigacitn  una actividad desideologizada y
Clicamente neutal, porque,incluso, el recurso e racionalidad de esa propuesta
estd afincado en una ideologfa,

En las universidades de America Latina el intento de considerar el drca
humanistica y de las ciencias sociales como un Iujo, no ¢s sino una forma
livifada y limilante que obstruye ver la ealidad social en su conjunto. B una
prejuiciada actitud de origen positivista que busca dividi a las ciencias en
xclusivamente ficticas y cﬁcicmislas,172 por encima de las humanidades y las
ciencias Socales. Enla actualidad no s posible ya cae n a rampa deque sl
son cientificas las ciencias naturales, porque foda ciencia es ciencia social, no
bstante que su objeto no sca la sociedad, sino la naturaleza, De este modo
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existen as cienciasy as formas en que tratan de acceder  l reaidad material
y social, Las ciencias

son modos diferentes de apropiacion de a realidad - sabiendas de que
Ia realdad tene esferas diferentes que obedecen- ¢n su diferencia a
legalidades diferentes, En est sentido no hay ciencia, sino cencias”

Desde aqu podemos decir que la cienci se conforma por ¢l modo y de
acuerdo como las ciencias tratan de apropiarse del mundo. Lo cual no ¢s sino
s orma de apropiarse de lo contingente desde o necesario

La ciencia™ y I tecnologfa desde Ia visicn neopositvista han alcanzado
niveles de deshumanizacin l ponerlas contra ¢l hombre, ya que ste envez de
ser fin,s¢ ha convertido en medio. Nadic puede negar el inmenso progreso que
ha signiicado y signiica l gran desarrollo cienifco y tecnoldgico, pero o
cuestonable s que, no obstant, étos no han mejorado las condiciones que
permilan as posibldades creativas del hombre. La maquinizacidn y automa-
fizacion de a internacionalizacion del capitalismo, ms que staral servicio el
hombre incrementan ¢l desempleo y la miseria, y con ello condiciones in-
humanas de vida: aunadoa esto, s da un proceso de destruccion de la naturaleza
queatentacontala base naural desu exisencia, Mésatn, el potencal centfco
y tecnoldgico ha propiciado la construccidn de armas bélicas que pueden
destrir 1a supervivencia de 1a humanidad. Esto nos leva a aseverar que la
ciencia y Jatecnologfa en nuestros dias, S han vuello mis peligrosas cuando
ms acelerado es su progeeso, Finalmente, los medios de comunicacin masiva
y s trabajo cotidiano contribuyen a vaciar espiritualmente a s destnataros
al limitar su capacidad de reflexidn, de critca y de decision,  estandarizar
ideales, gustos y valores, Estos medios son aliados "naturales” para a
cosificacion y deshumanizacin de los hombres.™

No obstante ¢l cuadro depresivo que veninios reflexionando, s includible
trazat as metas y propiciaralternatvas ms adecuadas  os problemas sociales
ccondmicos y polticos de la América Latina contemporinea, lo cual lleva
implicita a voluntad para no cacr e pesimismo  reducr nuesto futuroa un
faalismo histérico de profunda raz negativa y menos aiin en un optimistno
progesisa incal ¢ ncxorable, En lentendido de que somlos ombres produc-
toresde a istori y en sus manas st el elevarsc o degradarse en lla Esto nos
muestra ¢l horizonte de un proyecto de Educacion Superior plantcado como
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respucsta a as necesidades y soluciones de a situacicn sociobistérica pero, in
menoscabo de lo central: el hombre. La tarca vilal s actuar para el rescale,
desarmollo y consolidacin de un humanismo que responda a las exigencias
posibilidades y condiciones de nuestra época, Nuestra Amcrica sigue buscando
alcanzarlavieja aspiracidn de a reivindicacicn de los dercchos més elementales
(el hombre, ello lleva aparcjado la lucha contra lo que hay de inbumano en las
telaciones entre fos hombres (como son las de dominio, explotacidn, ser-
vidumbre, miseria, enfermedad, elcétera). La Educacion Superior deberd ad-
Quirir¢] cardcler de conscicntizar a la Sociedad de la urgencia del ejercicio de
Ia libertad, la democracia, y a justicia, Sin privilegiar ¢l papel que desempeda
al interior de la lucha politica; la Educacidn Superior debe tener la capacidad
suficiente de participacion ¢ incidencia en los proyectos del futuro del subcon-
linente y esto requiere revalorar sus objelivos y funciones acordes a las exigen-
cias delas posivilidades y esfuerzos.

La educacién en Latinoamérica recibe 3.3 del producto intermo bruto
nacional,”(’sintmbargo,cslas proporciones comparadas con los dends paises,
incluso los de Africa, Asiay paises drabes, Son muy infeiore, para dciralgo,
Africa y Asia destinan ¢l 44; el .7 los paises drabes; un 5.4 Europa y un 6.5
Estados Unidos. EI gasto latinoamericano en educacion en 1988 era de 60
dolares por habilante micntras que Norteamerica invertia 1 113, La proporcidn
¢s de casi veinte 4 uno, lo cual nos coloca en la cola del mundo. Por lo anterior
s puede decir que el hugar asignado por una Sociedad a sus institucioncs de
educacin (bésica, media y superior) coincide misteriosamente con ¢l que ell
misma ocupa en el mundo,

En los momentos més dificiles de la prosperidad, desencadenados por las
alzas de as exportaciones del sector primario, ¢l gasto piblico de a educacidn
alcanz niveles altos, Sin embargo, la criis econdmica obligd a nuestros paises
a destinar el 60% del producto de las exportaciones del seclor primario a pagar
el vencimiento de la deuda; desde este momento comienza el descenso y caida
de o iversion social. De ese gasto en educacion, el 40% comesponde al
sistema deEducacién Superior, no obstante que comprende ¢l 10% de la
matricula {otal, a pesar de la magnitud de la inversion, poco se dedica a los
objetivos académicos y de fa invcsligacién,m algunos de los gastos generales
mucven a la perplejidad cuando no afa isa, por ejemplo, un 2.09%se nvierte
en bibliotecas, un 0.02% para equipos de cienificos, 0,02 para libros y revistas.
Esta asombrosa pauta de distribucion presupuestaria permite mantener 1.25%
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de empleados administrativos por cada profesor (2.20 por cada profesor de
tiempo completo).

Ante esta situacicn la Educacidn Superior y su incidencia en la produccidn
ccondmica en América Latina resula ser, en términos generale, demasiado
limitada, aunada a una incongruencia entre la careeras iberales del siglo XIX
quese ejerclan ad en instituos y universidades, que obstruyen la posiblidad
de planiicar na educacion cientifica y tecnoldgica de acuerdo aas demandas
feales.

La educacitn profesional impartida en ¢l nivel mundial reflea simplemente
¢l dilema entre la formacién del hombre y el capial, Se observa que el sistema
ccondmico valoriza los ecursos del capital a costa de los recursos bumanos.
En esta perspectiva capilalst la escucla genera "productos” slectivamente
capaces deocupar os puestos que andustra pone a sudisposicidn, dea misma
manera como en ¢l taller e forjan las herramicntas y objelos, en la escuela se
troquelan y tornean las méquinas para los individuos que confoman y con-
dicionan, instrumentalmente, a las piczas humanas de la maquinaria dc
produccién.m Desde la revolucicn industrialaa actualidad la cducacion qued
sellada por un progreso continuado de didictica, didactismo no referido 8 una
sitvacién propiciatoria para reflexionar sobre la explotacién y la miscria,
empero, i favorece l eercicio del poder de I tecnocracia, En este sentidola
propuesla de una pedagoga para la accion y I libertad del hombre la bace
insuficient, porque s6lo considera un aspecto de a cducacicn humana, ¢l de
progreso, cuya fnalidad cs la (€cnica, opuesto o objetivos de a educacién,
para teducirla a minima expresicn de capacitacién (éonica, "Cuando s
educacidn se somete al dominio y servicio de la técnica margina l reflexion y
cl andlisis critico de un individuo dotado de razdn como es l educando’ ™

El sucio del desarrollo tecnoldgico en Amcrica Latina redujo a posibilidad
de formar seres capaces de abordar y afrontar grandes s, exigencia de un
cambio de actitud para aceptar nuesiras limitaciones y alrasos, y plantear
alternativas de solucién. Por consiguiente, el objetivo de a educacion actual en
¢l subcontinente, en 1érminos generales, no tiene como objeto a formacin del
hombre desde una situacién histrica concreta, sino el de encontrar las formas
para lograr la tecnificacion,siempre sofada y nunca alcanzada. Opuesto a esto,
s educacion debe formar hombres, que dominen las técnicas y las tecnologfas,
pero el ideal ilosofico educaivo sicmpre debe ser el hombre,
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El Tercer Mundo tiene la responsabilidad crucial de liberarse de los idolos
del progreso y la eficiencia, y aprovechar sus propias tradiciones y experiencias
para salvaguardar su derecho a vivir dignamente,sin el espejismo de buscar ser
del Primer Mundo, ya que ello es imposible. Se debe colocar en un fugar més
modesto, pero real, en ese donde la expansicn capitalista nos ha colocado y
desde allf abrir caminos para encontrar una forma de vida que busque la
preparacion de los hombres para el cumplimiento de sus necesidades auténticas
enun medio mis bumano.™

Lo més problemtico en nuestra realidad sociohistrica es seguir creyendo
¢nla falsa esperanza, que porla educacion profesional se propiciard la movilidad
socal del trabajador, La [ragmentacion de los roles de trabajo en el sistema
productivo del capital intemacional ha creado gran némero de actividades de
504305 requisitos y un pequerio ndmero de ellas altamente especializadas, En
[ medida que cantidades crecientes de control y responsabilidad requieren
individuos altamente calificados en el nivel administrativo, gerencial, técico y
cientifico, se reducen las posibilidades de que los trabajadores pucdan ascender
a es0s puestos. Esto coloca 4 nuestras naciones en desventaja con relacion a los
pucblos que tienen el control de la industia y la ala tecnologia, ubicindonos
¢n un circulo de competencia poco viable para el desarrollo de Latinoamérica,
Es necesario plantear un proyecto de educacion para la produccion econdmica
integral ¢ integrada al desarrollo de nuestra América, basado en relaciones de
intercambio de experiencias, de libre circulacion de los conocimientos
cientificos, tecnoldgicos y humanisticos, pero a partir de la incorporacion de
técnicas, tradiciones, costumbres regionales, rabajando en dos niveles: 1) hacia
La integracidn nacionaly regional, 2) enos campos econdmico, social y cultural,
para desde aquiestablecer relaciones mds ventajosas con ¢l mundo desarrollado,
que hagan posible ¢l rescate del hombre dignificéndolo,

Esto lleva a cuestionar que [a educacion para el trabajo y la produccida
capilalista constituye la forma viable para acceder en los niveles Sociales
supcriorcs,182 enesoradicala trampa, el sistema cst tan (irmementc construido
que resulta dificil darse cuenta de las redes imaginarias del ejercicio del poder
porque subordina en su trama al maestro y al estudiante a las demandas
laboralcs, induciendo la aceptacion de la autoridad por medio de lineas
jerdrquicamente estrictas. Asi como ¢l trabajador cede el control de sus ac-
fividades en ¢l trabajo, ¢l estudiante es obligado a aceptar la pérdida de su
aulonomia ¢ iniciativa ante un maestro que actia como autoridad superior
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distribuyendo recompensas ¥ castigos. La organizacidn disciplinaria reflejada
o ¢l sistema educativo, conformada por l regularidad, la puntualidad y I
pasividad asumen proporciones casi absurdas e relacidn con los objetivos de
los ”aprcmlizajcs“,183 porque stos 1o Son comprendidos mediant ¢ inferés
inseco del estudiante ni etén motivados por s objetivos del proceso
educativo, como serfa fa de posesidn de conocimientos, o por intereses
exiernos, ajenos a los objetivos dela verdadera educacion.

Por llo crticaal "vocacionismo de careras (erminales ¢ coherente, En
1 medida en que s principales evaluaciones (e los progtamas vocacionales ¢
de corte tecnoldgico y de capacitacidn en Anérica Latia, mostrando sus
fracasos,al o resolver [os problemas ccondnicos, ala falta de contacto con las
condiciones el mercado detrabajo,ala prparacion e estudiantes para rabajos
quenocxistenyalempleo demélodosyequipos anticuados, Nunca como ahora
s¢ 10§ escubre que fos problemas que s¢ prciendian resolver 4 laves (el
vocaclonismo, como son1a desercinesclar, escaplo subemplco, pobreza,
mejora de a productividad, eloftera pemanccey s adu han aumentado, Por
ello a educacion vocacional mplantada desde Lo selenta e la mayoria d¢
uesias naciones, mucslra, a a luz de su bistoria, su fracaso. Treinta afos han
anscurrdo desde su implantaciiy o bemos fenido testllados saisfaclorios
scordes a5 necesidades e a produccidn econdnica nacional,

Aunado a lo anerir, a politca neoliberal e telacion a la produccion
cientific ytecnoldgica en s nstituciones de Educacin Superioren América
Latina, son una reproducein de concepios que han sido desarrollados cn
EE.UU.y Europa occidental, A parl (e una metodologa que excluye dela
"ciencia’, 1odo pensamiento cienifico-que esté referido a las allemativas
sociales y ccondmicas para la sociedad presente, Todo esto s¢ condena ¢n
sombre de la "ciencia, porque sclo son centficos la construccion de cnun-
ciados con contenido informtico, la relerencia a la totaidad social es conden-
sada y reducida a simple ideologia. La tecnologfa tene cardcter seclorial
deleminado por ¢l capitalismo. Su metodologia nsttucionalizaa "ciencia’
como un medio que censura Lo resultados, las proguntas Y ls pruchas El
control s cectda enmombre e a "centiicdad"  odos los pensamicnfos que
estin fuera de as lincas de ela son dogmticos ¥ {olalitrios, Este tipo de
racionalismo critco,  a Popper, ha sido impuesto muchos paises a tal grado
que este persone [ue promovido al puesto de filgsofo de a ibertad en paises
como Uruguay y Chile durante as (ictaduras m liares.™
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Enestasituaci6n, la osibilidad de financiamiento y e apoyo ene que ven
del exterior, lo cual se ha convertido en el ancla de salvacién de muchas
ac‘lividadcsdc investigacin y docencia, Sobre todo, e cemrosdcinvesligacié;l
privada y autdnomos, Surgidos como alternativas de solucidn  las demandas de
:du.caci()l?y trabajo, para derivar en la achialidad, que los proyectos
¢ investigacion cientifica y tecnoldgica, en términos gen
efectiien en los centros de investigacin de las socicdadcsglali::;;:;riy;nzz‘ !

lLa crisis de la modernidad no es més que ef falso modelo inducido por los
paises centrales, Noves sino la respucsta a necesidades del capitalinternacional,
Urgente s liberamos de la mentalidad colonizada ¢ intentar un desarollo
regional basado en nuestros propios recursos y posibilidades, sin rechazar o
que viene de fuera, pero sicndo selectivos de aquello que en verdad nutra, En
esfc horizonte debe buscarse la conformacién de una comunidad
latinoamericana capaz de crear ¢ inventar sus propias formas de existencia

comin en lo regional y en o nacional de su economia, de su historia y de su
sociedad.
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IV. FILOSOF{A DE LA EDUCACION EN AMERICA LATINA

FILOSOF{A POLITICA

En el desarrollo de nuestra eflexin hemos intentado movenos dentro de los
caminos de ciert interdisciplinaredad, porque la misma fnvestigacicn asf o
exige. La filosofia por s misma no estd capacitada para dar respuesta a un
sinndmero de interrogantes que la altura de los tiempos demanda, pues es ya
incapaz de pretender e concepto enfitico d toria toalizadora por o fenera
capacidad de hacertelgible ¢l mundo de los hombre y mucho menos el dels
estructuras intemas de la naturaleza, En la actualidad, el andlisis, el modelo
metodoldgico ideal de I filosofia lo representa ¢l de las ciencias naturales
reduciéndose en una disciptina especializada s pretension de privilegio cog-
nitvo, lo cual did pavula para ser vista como un cienifiisimo y Sus consccueil
cias, lareduccin del pensamviento flos6fico a estindares analtcos "rigurosos"
erigiendosofocantes idealesde cientiicidad", Allado de odoestose conjuntan
giros lingistcos al colocara la filosofia sobre los- carriles del anlisi
semidtico del lenguaje, abriendo y ransfigurando las mudanzas de imégenes
lingistcas del mundo en wna poiesis prolagonizadas por factores que 1o
permiten descubrir st poderoriginaro.Est escepicismo conceptualdelarazdn
hizo que las pretensiones de la losofia feran mds modestas,sin embarg, se
lesigue confimando como la guardiana de a racionalidad. Del mismio modo,
también e e presenta como riticaradical de arazGn, al nosclo protestar conlra
|a raz6n instrumental, sino también al equiparar razon y rcpresién.lss

Ante este conjunto de problemas la situacidn de la filosofia s demasiado
conflictiva, Sin embargo, es importante recuperar para ella aquellas elaciones
tedrico-prdcticas que e permitan star en contaclo ¢ ntercambiar conocimiento
y experiencias parair més alld de esto y superar las pretensiones de validez de
las oraciones asertricas. Se debe buscar la superacidn de un productivismo
simplicador de reducein de la praxisatrabajos para descubriras conexiones
entre ¢l mundo de la vida simbélicamente estructural, a accidn comunicaliva y
¢l discurso. La convergencia de los conocimientos son fnabarcables, empero,
ante esta situacidn confictiva en la filosofia permanceen problemas que re-
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Quieren s explicitados, como son la wnidad de Iy razéin en a multiplicidad de
sus expresiones; la discusidn de a posicin del pensamicnto filosfico en ¢
conjunto de las ciencias naturales y sociaes; entre ciencias especializadas
¢ ilustracidn;los limites entre filosofia y iteratura, Todo esto ante ha cauds de
aporfas, resultado de La reestructuracin arroladora del Oceidente desde hace
poco mds de un decenio.

Este circunloquio nos llevaa lanteara intorrogante de s posibildades de
existncia de una flosoff pofitics, Ya en los aios cincuenta se ponfa n duda
st valor, al reducirle  una mera ideologfa, ho cual visto desde los erfticos mis
denodados baca imposible hablar de wna filosofia politica y mucho mens, de
una "ciencia politica".186 Sostememos en contra e esto, que odoacto humano,
incluso, el de a ilosafia y la ciencia se asume valorativamente, En este seatido
el fendmeno d reflxicn edrica no s osibl afirmarlo, como peasaban Weber
y sus corfeos, positivistas y analticos, como una actividad objetva porque
fodo producto bumano tiene l marca de su autor, s objetvo, pero lambién
subjtivo. A resgo de caeren una posicidn no "cienifica”, a filosoffa no tene
yala infelbildad de n hgar privlegiadode  verdad, porque s il deine
loque ésta significa. Nos inclinamos a pensarla como e medio efleivo de un
Vida consciente, de aulocomprensidn y de wna vida permeads en sentdo o
disciplinario; forma de recuperacidn de todo aquello con rostro bumano;
proceso dereflexidn de no fécil aceso y requice de esfucrzos gue o sicmpre
tenen un cardeter teor€lico de continuidad, pues se mueve con rodeos, a pesar
de Tos iesgos de ser motcjada de mediadora de sentido La ilosofia no debe
cacr enafalsa lusidn del modelo cietilico de as cencias, porque s inderos
de étas con aquélla son afines y e parentesco; puesto que s dependen en
algin grado de ideas GilosGficas, pero también de la ciencia, i embargo, la
flosoa da un pasoadelante d a ciencia al respondera preguntas insoslayables
Y aclara problemas acerca. desi misina y en i totalidad a un mundo de la vida
Queenmedio de sus cerezas esula opaco a sf mismo, L flosofi no puede
pretnder scrduciia de todas s piezas de que b de hacer uso parg cllo,l87 ¢
decirylo que queda y est a s alcance es la deser s6lo mediadora en témis
de interprtacion ente el saber de los expertos y una prictia coldiana
necesilada de rientacin; de fomentar ¢ lustrar proceso de autoentendimiento
delmundo y de a vida; y operarbajo condiciones de racionalidad muchias veces
10 clegibles por ella, de all que sdlo pucde disponer de un saber falible, La

(losoffa, en lo gencral, s6lo se limila a aprehender estructuras generales
tedricas, filosGficas, discursivas y de existencia

Esta propuesta nos abre espacio para el andlsi crtico del jercicio politico
y de lopoliico y este timo, no puede ser oo que ¢l dela flosolf o eori
politca. EI concepto central como pudinios observar en los capituls prece-
dentes es el Estado ¢l poder, siendo correlaivas al primero las instiuciones
juridico-polticas ysociales conformadas por leyes,normas, formas e conducta
y, obviamentelo inevitable, na ideologia, a quese consttuyc enel nstrumento
de jutiicacidn de cualquicr proyecto del Estado, e valor o de idel poltco
desde ¢l cual se encaraman los gobierios para alcanzar un (in. Sin cmbarg, ¢s
necesario definir 1o que s ¢l Estado. Podemos definirlo como una asociacion
politica concrela y obligatora con un sistema organizado y continuo, confor
mado por las insituciones politicas que permilen servira la sociedad ya lavez
justifcar el monopoliodel usolegitino delafuerza isica para imponcrsuorden,
En este sentido, una sociedad es politica o tiene un Estado

si contiene una entidad centralizada para I promulgacin, aplcacion ¢
imposii6n de regles de conducta, i slas rglas se obedecen general-
menlesisoloestas eglasse econocen generalmente comosancionadas
legitimamente por a fuerza fisica. .

No obstanteesto, es de hacer notar, que hablar de Estado o necesariamente
implica hablar de gobiemo o pais. Por lo menos no en la foma en que se
caienden comdnmente. El gobiermo, en teoria, es un grupo politco que detenta
el poder y hace cumpli las leyes y ustifica desde éstas e uso de a violencia,
La nacin es la representacidin cutitativa de un grupo o grupos de individuos
ubicados enun frritorio bajo un mismogobierno organizado poliicamente. Por
ello, ¢l Estado puede coincidir con el cardcler de nacidn o pais, s existe o
coincidencia deun conjuntode individuos con unmisino gobierno,lo cual puede
enfenderse como una socicdad organizada poliicamente, donde sus micmbros
se afectan de manera reciproca en forma permanente, cooperando y
comunicdndose entre s empero, una sociedad puede exisir sin que cxista ¢
Estado.

Después de una visiGn general de T losofiay de la rlatividad de sus
verdades, de su contenido ideolgico y de considerar que  la flosofia politica
Ie ¢s consustancial l estudio del Estado y del poder y la ilosoffa desde esta
perspectiva tiene un profundo sentido politco. Si revisamos s diversas



posiciones (los6ficas en la historia de la filosoffa y de ésta ¢l proceso del
desarrollo ist6rico y social en que se produce, s¢ descubre que a pesar de la
universalidad y la racionalidad de sus contenidos tedricos discursivos, e
encuentran en ela juicios de valor, lo cual iplica una posicin polfica ¢
ideolgica, Las razones son obvias en la medida en que muchos aspectos desu
rellxin sc encaminan a la construccidn de una eorfa criica dela sociedad y
a studiar a los hombres como productores de I histori y, por consiguiente, de
mifos,ideologfas, cosmovisiones  ambién modos de participacic polftica y
el jercicio del poder.

Lafilosofiapoliticatiene como tarea encontrar una argumento racional que
olorgue significado al hecho del poder en las sociedades, determinando sus
normas Y limites de ejcrcicio.189 Sin embargo, la filosofia politica ba sido
sumamente criicada por 1a precariedad de sus equilibrios tedricos y porque su
histora politica pasa por los confines normativos de la razn y, por lo tanto,
obstruye la posibilidad de precisar su concepto.

Enla actualidad parece necesario eproblematizarlas relaciones entre saber,
verdad ypolitca. Despucs de Max Weber,de Carl Schmifty de Michel Foucaul
resulta dificil sostener I ihusidn de la funcion liberadora de la razd y de la
Verdad. Al proliferar las ciencias sociales y bumanas en los especialismos
politicosy disciplinarios, resulta ingenuo seguir creyendo en la mitica identidad
entre el saber y la autonomia del sujeto consciente. Por o tanto,  pesar de los
grandes problemas tedricos de a especificidad conceptual que presenta la
flosofia poltica  la politica lejos de simpliicarse y desaparccer se ha com-
plicado, més atn se ha vuelto més sofisticada y conflictva,todo lo cual equiere
(e nuevos saberes que sean capaces de enfrentar con €xitolos relos, masall de
los horizontes milenaristas y acionaliss, ™

La telacidn entre poder y sociedad constituye el problema de estudio de l
flosofia politica, porque son puntos nodales desde los cuales podemos partie
para el andlisis del Estado y a prictica politica

Eneste dmbito de a nvestigacin social, el concepto de democracia alcanza
niveles importantes para consitirse n el concepto rector, para el trabajo de
andlsis critico de las estructuras significativas del poder poliico. As, la
emocracia va & adquirir un valor relevante en el proceso de participacitn
politica de la sociedad, desde luego cuando dicho proceso lenga valor en ¢l
proyecto deljercici poliicoy, especialmente, para e proceso de eproduccin
social,
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La filosofia o teorfa polticatene que partir de a realidad concrela, material
y consciente de la bumanidad socalizada en determinado momento histéric.
Fste objeto mateialcontene tanto o objeivo como losubjeivo, locual pemite
aseverar que Lo subjetivo se expresa a través de a abolicidn, l pensamicato
poltico,la planificacidn bumana, etcéera, y esd por encima del objetivo, s
decir, de s insttuciones politices del Estado como los parlamentos, los
partidos, s insttuciones piblicas y privadas, eleler, dentro del proceso
general delacontecer polfic. Se puede apuntar, que est factor depende dea
situacidn social, econdmica, sociopsicoldgica, politica del momento misno en
que tiene fugar la actividad bumana.

Es de hacer nota, que la filosofia politica puede se criica 0 apologetica
Serd crficaen la medida en que sus categorias expresen s leyes del movimien-
tode a reaidad poltica a a cual s rfieren, adquiriendo a funcitn fustadora
y transformadora al motivar determinados grupos de personas en la ucha por
implantar objetivos polticos. Serd apologeticasi s categorias empleadas en
una teorfa polfica no tocan la realidad, esto e, cuando ocultan sus aspectos
negativos o bien los idealizan y con ello expresan, ante lodo, l
aulointerprelacidn de las necesidades delos grupos y de as clases dominantes
con ¢l objetivo de consolidar o ampliar su poder; s e vlor cognifivo cede e
paso a la funci6n apologetica, podemos decir que nos crconiramos ante una
"ideologia poltica”, La comelacidn entrelvlor cogniivoy funcidnideoligica
entuna torfa filosGfico-poltia da huga, segin s condiciones sociohistGrics,
atesultados diferentes y abf donde un principio posee una funcid crflca pucde
convetirse ms tarde en apologética; e igual forma una teoria poliica que ca
S mayor part e expresidn de ntreses particlares e grupos, pucde adquiri
simultineamente funciones critcas, siempre y cuando los intereses parciales cn
cietas lapas historicas dl desarrollo socal, resulten ms o menos idnticas
con el intrés general de a sociedad de una €poca. Por o anto, ninguna eoria
politca queda asalvo de convertise en su conrr”

Franz J. Hinkelammert, desde ¢l andlisis de nuestra realidad, plantea aportes
interesantes con relacicna la democracia mis all de la mera institucionalidad
del stado y e ejerciciodel poder Es una nueva forma e vera a democraci
£ que s¢ penera a laestructura del Estado en América Latina. Ete autor nos
muestra una feorfade lademocracia y  lavez una teorfa del poder oliico dl
Fstado. Analiza I estructura y conformacicin e la democracia y del Etado. La
democracia, en ¢l momento e tomar opeiones es Vista por nuestro pensador
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como fa forma que legitima el poder politico de un Estado especilico yal
hacerlo, e de asrelaciones sciales de producciin desde as cuals erarquiza
los derechos comunes de todos los individuos, Empero, por encima de estos
factors, na eoria de a democracia iene queser o sulicientement abarcadora
que permita sobreponer s derechos humanos,  partir de a situacion de la vida
inmediata. Este punto de vista coloca a la democracia en wa sitvacicn que
transgrede lossistemas del mercado capitalsta, donde ocupa el ser humano o
centro undamental de cualquier relacin de pode, generalizacidn que va mis
all de fas distintas concepeiones de democaci, ™

La situacitn de 1 democracia en América Latina se ha constiuido en
ictualidad en lo mis relevante, a pesar de que las dicaduras de seguridad
nacional han transformado a las sociedades en sus dimensiones politicas
econdmicas Y Socials y como consecuenca, se da un relommo a ésta, i
canbargo, esto no b sido Gicil. La conformacith de minorias ntenas y del
centro imperial extemo provocd una incompatibilidad entre esas estructuras
politcas y cualquier tipo de democracia iberal, La democratizacin sl puede
ser posible en la medida que solucione de manera distintz de como intentaron
hacerlo las dictaduras de seguridad nacional, Habri de destacarse el factor
econdmico y la solucidn ccondmica dc las mayorfas, debiendo ser este dltimo
el problema a resolver para alcanzar un régimen politico basado en I colc-
ividad y ajusticiasocial. D esa forma,"a democraci posible, s aquella que
es capaz de generar estructuras econdmicas que funcionen en favor de log
intereses de las mayon’as".w3

Es muy comdn en a era de a produccitn en masa y del consumo, que la
aulordad de Estado ya indismulo, cede s paso una descarada manipulacin
del hombre por cf hombre. Mediante la cada vez mis diversificada divisidn
socialdelrabajo, en s distntas esferas de a sociedad, Un determinadonimero
de personas cada vez mds controlan al conjunto, al mismo liempo van aumen-
tando las posibilidades de mancjar a los demis y ¢l objetivo de esas
manipulaciones es el funcionamicnlo casi "perfecto" de log hombres, tanto en
cl mbito d I produccitin como del consumo, lodo con ol fn de garantizarla
expansion de la economia capitalista, Para ello uilizan wn sistema de
manipulacidn desde l cual s hace creer  os ndividuos que poscen un allo
gradode "ibertad personal, ya sea como "socis" en s empresa yen érminos
mis generales como ciudadanos de n supuesto Estado demacrtico, No s sino
el recurso de na ciica y descarads manipulacin que pesigue a alienacin
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(e los hombres haci€ndolos aceptar como natural su situacin de Opresicn y su
capacidad para acceder a los benclicios del sistema ccondmico, de la
“emocracia” y del consumo,

La iosofia alitica que descamos propaner o puede reducirse a i mero
onilisi lingdisico, ™ sino requierc, n cieta medida, de wna forma de flosoff
prictia. Sin dejar de reconocerla como una actividad intelectual sera § com-
plejay quelas necesidades dela miswa n os empos actuales es mucho mayor,
por Lo anto no desaparece con el avance de las ciencias naturales y sociales y
(e ninguna manera disminuye por os adelantos de s filosoff contempornea,
Esto-obliga a reflexonar el que una Glosofia prictca sea universaiente
aceplada, S0lo puede decr,en fodas s ociedades smples o complejs xise
lnecesidad de una ilosofia prictica, en el sentido de que asf como o howbre
moderno e un cientfico, u artista, un ilsofo, un escritor, un actor, tambici
es un fidsoo prictico y n tedrico polfico. Cuanto mds vivan hos hombres en
sociedades cambianes mds movildades tendrin 8105 y s se acostumbrardn
0 que, mediante la relexiGn puedan combiar v medio- social para
aproviniarlo a sus ideales i la medida que con el pnsamicato scial ¥ politico
itervenga la filosofia prciica en T cual su objetivo s relacionar un cuerpo
cohierent de principios con l gobierno  a forma de organizarse para ello. Parg
lograr esos propdsitos esta ilosfia debesersistemtic, coberente, consisiente
y realista, porque

nodprendemos aenfentarnosal mundocoleccionando principosil azr,

sino adquirendo una losofia pricica coherente  queen gran medida

adquirimosen el proceso de consideracit de tra Filosofia e a s
19§

clase.

Esta Glosofia poftica no se reduce o wna posicifn idcoldgica porque
reflexiona, analiza, ritca y construye propuestas tedricas explicativas, que
eStucturan un marco tedrico conceptual retroalimentador que en su proceso
corrige Y descubre s contadicciones de 1 realidad social, mostrando I
diversidad de éta y adviere de la multplicidad de relaciones (ue los hombres
etablecen en s condiciones Socals de produccidny de existencia, B decir
10 ¢ ¢l misimo ejrcicio ragmtico de cdmo los sujelos sociales se organizan
enlasociedad, ol Estado, as institucions, ¢ gobicmo, eloflera, sinocl por qué,
para Guc y qué objetvos se persiguen, esto sl s puede realizar desde un
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conjunto de supuestos terico-flosGficus sobre I realdad politica y, en con
secuencia, obre [a manera como ¢f poder s¢ ejrce.

EDUCACION Y POL{TICA

La educacitn™ como actorsocial teneunafuncn especiica ladeestablecer
relaciones de continuidad y contactos entre una generacidu y otr. Es ala vez
un medio por ¢l cual st transivlen badiciones, costumbres, ideas, repre-
sentaciones, mitos, fantastas, utopias, sbolos, valores, s decir, todo lo que
constituye ¢l legado histrico. Sin enbargo, la educacidn en s1 Inisma, por Su
propio cardcle, contiene dentro de f clementos contradiclorios en la medida
en que puede ser un instramento para a dominacidn y l control del hombre,
como para su beracin, En cl primer senido, l educacidn sirve para co
tavenir a cualquierfntento de rebeidn de fos hombres, a taves de difusién
dela deologfadelos grupos delaclase dominane,constituyéndose e lleeesaria
para unmejorcjercicio del poder yla dominacion; enel segundo, e una posicidn
asuniva, una toma de conciencia de la situacion opresiva de l alienacion.
Tomar concienca adquiere su verdadero valor n I prdctca poltc, en la
rellexicn critca sobre la sociedad para romper con ¢l bumilde silencio™ a
tavés del dilogo intercomunicalivo de os hombres y dejar e ser "objetos-
receptéculos” y convertrse en sujelos de franslormacicn social. Educar s
desmitifca las expresones, calegoras, conceplos y prcicas paliicas que
ocullan ¢l setido eal del ercicio de o dominacitn. Por consiguiente tods
prcica educativa debe conllvar & una postura teric del educador, o cual
iuplica una nterpretacidn del mundo y dela vidn Esta plantea l necesidad en
el nivel pistemoldgico de ir ms all de las imdgenes y fepreseaaciones,
para establecer una interelacidn dialéctica entre pensamicnlo-lcnguaje-
realidad, dondeal acto de conocer leesindispensable L pravis,ya que or st
¢l hombre cs capaz de cambiar la realidad:

La educacidn aqui adquiere un valor ncucstionable porque oriata cn l
proceso del conacimiento de 1 realidad, encaminando ls cuestiones de fos
objeivos d a acein y de a percepeid en el nivl dea crlc ela realidad
sociobistdrica, pero tambicn de su (ransformacion, Analizar crilicamente per-
mile descubrir los problemas obstaculizadores de la verdaders realizacion
humana, al mostar las contadicciones delsstema social e el ue sobrepone
por encima de o emineatemente bumano, ¢l consumo la ganancia,
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La filosofa e la educacidn debe ser un vehiculo para descubriros lemen-
tos alicnantes y los diversos modos como ¢l poder se ejerce en los distintos
grupos sociales, las formas en que los grupos de la clase dominante se afincan,
eterminan y someten las conciencias de los individuos al reducirlos  entes
"seriados", por medio de valores morales, Sociales y politicos impuestos, no
rellcxionados, constituyendo sociedades cerradas de caractefsticas rigidas y de
unaeslructurasocialjcr:irquica,mcndondclusmasassélopmrlivanclsilcncin,
que muchas veoes coincide conuna visidn fatalista e a sociedad y dela historia
y hace dificil asumir wna actitud transformadora de sus condiciones de
cxistencia,

De esta forma la funcin social dela educacidn consiste en entenderla como
parte de La estructura social y su papel como un factor de transformacicn en las
sociedades cemadas, opresivas y marginantes de América Latina, Implica
penetrar y descubrir [as finalidades que mueven al cambio social, Es dectr, o
reflexin filos6fica de fa educacidn debe tener como finalidad establecer
Ja rlacifn del hombre con ¢l mundo, pero siempre desde la bistoria misma en
que se genera. Reflexin critca de fas sociedades en Ty historia, porque las
relaciones de los hombres con ¢l mundo, con la realidad social ¢ histdrica slo
pueden concebirse desde a istoria misma. Esto lleva  alirmar que los hombres
hacen [a historia, como quiera que se la entienda, pero ésta tambicn los hace a
cllos.

El cardcter crtico de 1a refleidn educativa, por encima de dogmatismos
disfrazados que pretendan ocultar la realidad, ha de entenderse como una
calegorfa de bdsqueda y revolucion de los conocimiento, La critica
histdricamente o tene un sola comnotacion, ncluso desde la flosofia ticne un
doble signiicado: ¢l primero s¢ usa como sustantivo y parte de la Glosofia
misma, habla de una critca (losdfica, trata de los problemas relacionados con
La verdad de ciertos conacimientos, adquiere, en ciertomodo, el carcler de una
cpistemologa; ¢l segundo se mancja como adjetivo y es posible hablar de
(losofia critica, de sociologfa critca, de pedagoga critica, aqu ya no se hace
referenciaa un sector del campo de una disciplina, Sinoa unatendencia, a cietas
soluciones que sc plantean para cada disciplina, Estos rasgos de la crilica
conforman unelemento idispensable en cualquier abajo ntclectual, especial
mente en aquellos trabajos que estin referidos a procesos de lomacion y de
educacidn.
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La crfica también aparece y pencira ¢l mundo institucional de la escucla
donde los discursos histGricos, econdmicos, socialcs, culturales, pedagdgicos,
didcticos, la utlizan irestrictamente ca su proceso de andlisis y refloxion,
Podemos decir que la crfica ¢s en diversos seatidos La confrontacidin con un
modelo, s¢ criica a partir de wn a priori tico, tedrico, politco, econdmico,
culuraly estos modelos se ligan o vinculan a proyectos el historia, El modelo
cs ms verdadero que lo verdadero, o més real quelo real, e "una evidencia
desde la cual se elaboran olras ovilencs,” Empero, la modelizacidn se
sustenta en cerleza petrificada y proporciona seguridad al que lo sustenta
penitiéadole no caer en la- compleidad de I realdad, para refugiarse e
sus percepeiones ycertzas. Los modelos 0 son odos iguales, nos refljancl
modelo del poder de a burocracia, otros aspiran a tansformar a ealidad para
constitir un *nundo feiz"los by con serias deliciencias tedricas y lcnics,
olros hacen gala de ornamentacidn écuica y conceptual, pero fodos ficnen e
comdn:

a)idelizar un orden fturo b) aspian  f uniformidads ) parte dela
teorfa van a la realidad; ) ignoran la dud, s confusion y se acogen a
s cerezas €) implican educar por un canino seguro Y dnico f)son
infalibles, pues el modelo no se equivoca, u equivocada e realidad,
g) s viabldad depende de ajusar s pricticas al modelo b) sile
ciaf)l histoia por ende, s delmitaciones espacio-temporeles; )y,
en algunos casos, se gencra una adoracion  fa ialictica, pucs fo
consideran un mélodo que produce certezas, que leva -migicamente-
L totalidad de T praxis,pasando ast de un contexto injusto 4 un orden
justo, puro, trascendental y uiversil

La critica adquicre un valor reevante al analizar ls eslrucluras subjetivas
(e la modelizacin, sus tendencias,las condiciones objetivas edricas y prdcticas
las producen al desmilifcar los modelos ideales y los conceplos estelres para
constiuir un disero que rompa con Lo opresivo del modelo. Porque diseriar o
es o mismo que modelizar, ya que cxpresa contradicciones y diversidades, o
uniforme no subording  la diversidad, busca conceptualizar a la realidad
descubricndo sus mediaciones, ala certeza se e pone fx dudn y as confusioncs,
originandoverdades relativas y corregibles, s falible y a capucidad el proyec-
1o serd viable en la medida que permita desarrollar tendencas tasformadoras
de la realidad a través de a prictica social capaz de orientar b transfomnacin,
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y, considera ala dialéctica como proceso v fomna de razonamiento y
valoracion y no un método para producir ciencia y certezas aholuzs ™ Aqui
la critica desempedia un papel fundamental porque ensefia a filosofar, no
transmie principios de una ilosolia va claborada. Critica es en ese sentido
colocarse por encima de toda modelacidn y permitir apreciar las posibilidades
(el hombre como productor y reproductor de cultura

La critica se puede ver en dos niveles: como negaliva o posiliva, Con
respeclo a la razon humana nos descubre sus limitaciones y alcances; dirfamos
que a critica es un alreverse a pensar melddicamente con conciencia de los
limites dc la empresa,

La critica filosofica debe cuestionar lo establecido; su antidogmatismo
consiste en que ¢s una duda radical al no aceptar ninguna ortodoxia Clica,
politica, cultural, econdmica; s la insubordinacion de la evidencia y pone en
crisis 4 la razon, Ast, la relacion filos6fica como saber critico en las ciencias
sociales y humanas, y en ¢stas dlfimas sc incluye ala educacion, radica, en que
La filosofia pone en crisis las evidencias de las segundas, advicrle contra los
esclerosamicntos, los reduccionismos, las apologas, los hiper-cumpirismios y
los pragmatismos. Sin embargo, a razon criica practicada desde la educacion
deberd ser usada con sensatez y guiada por la prudencia que el proceso
pedagogicodicte, porque unacritica levada hasta el exlremo no lermina y pucde
correr ¢l riesgo de inmovilizar a la aceidn, Si educacion es pmris,m2 cnlonees
Iy crilica debe estar pedagdgicamentc oricntada a la claboracion de propuestas
y alternativas que scan guias para la accion,

Educaci6n y politica en Amcrica Latina se vinculan con la violencia del
cdma fas sociedades ejercen su dominio sobre [as masas. Se trafa de o de los
problemas mds ispidos de las socicdades latinoamericanas y, en general, de las
subdesarrolladas. En torno a la educacion se han polarizado, en los dltimos
tiempos, las grandes opciones. pollico-sociales. Por un lado, encontramos
seclores y grupos polivalentes de la izquicrda que siguen luchando poralcanzar
un régimen de autonomias y libertades en maleria de agilacion, huelga,
asociacidn y expresion; contindan aferrindose contradicloriamente a esas su-
pervivencias del liberalismo, en sociedades que se han tornado, no obstante lo
que se diga, politicamente auoritarias. Aunado a todo esto existe en los paises
latinoamericanos una progresiva situacion de deterioro ccondmico y social, una
dependencia extrema creciente y una nueva loma de politica internacional de
los Estados Unidos de Nortcamérica, a (ravés del Tratado de Libre Comercio y
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la Iniciativa de las Amcricas, poniendo en cuestion cualquier proyecto
econdmico-social surgido de as propias necesidades de a subregion, estolimita
y hace dificl plantear un proyecto educativo para responder a la solucidn de
nuestros problemas. Empero, la situacion y las formas de enfrentar los
problemas $6lo pueden venir de nosolros mismos, el eacomodo mundialy la
autoproclamada 'sociedad abierta" que msbien constituye la socicdad cemrada,
ei 6sta se incluyen a los paises subdesarrollados, considerados como objelos
consumibles  ullizables. Ante una panoréimica tan negativa, se impide a los
nacidos en las zonas marginales de los centros de poder ccondmico oniar
conciencia de las posibilidades de otras allernativas. EI Primer Mundo, para
decirlo en términos hegelianos, se autopresenta como  “idea absoluta”, s la
fepresentacion de fa ratoconceci’ " Para canclr b posibilidades de
proyeccidn y realizacion de los proyectos y los objelivos del antiguamente
llamado Tercer Mundo,al educirleaun incapacidad progresiva y e desarrollo
futuro, Este Tercer Mundo fue importante al primero &1 "aprovechamienlo de
sus materias primas, producidas por la fuerza de trabajo existente”, hoy, esta
fuerza s

una poblacicnsobrante queyanose necesita, £l desarrollo Ecnico actual

fienc un cardcter que ya no permile explolar a esta poblacidn /., surge
: e M

un mundo en el cual e convierte en privilegio ser "explotado”,

Ser obreras, en esle contexto bistGrico-social, significa ser privilegiado
(rentca aquellos que resultan superfluos. Por o tanto, el Primer Mundo necesita
del subdesarrollado o pobre, pero ya no de fa mano de obra de su poblacin,
Tercer Mundo, incluida América Latina, ya no es necesario,es prescindible, Es
urgente la realizacion del viejo suefo de Bolivar de la unidad y la integracién,
para 10 ser s el futuro de otras naciones y de otro continene, El bandono
del Primer Mundoms 110s coloca en una situacion de soledad "sin allernativas,
sl opciones que 1o sean las que surjan de la propia y larga experiencia cn l
desarmollo y la dependencia®, Sin embargo,

I soledad a a que se suponc vamos a sereaviados no es posible porue
somos parte de pucblos extraordinariament ricos en humanidad, con
faices en [as diversas regiones de a ierra, como Furop, Asia Altcay
Occana/../ La soledad de a quese habla por fa supuesta flta de opeitn
Iejos de ser una maldicion para pucblos como los nuestroses la mejor de
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Las bendiciones. Ya no trataremos de ser otros que lo que somos /.
Solos ya, estamos obligados a encontrar nuestras propias soluciones in
prelender que las mismas respondan a cicrlos modelos exlemos.

Una flosofia politica de la educacion requiere interrogarse sobre la ealidad
social ¢ bistGrica, y vincularse en un rabajo mult  interdisciplinario, que baga
posible acceder a a reflexidn imparcial sobre los objetivos, la teleologfa que
dcbe perseguir la educacion en America Latina. Esto implica moslrar cerlas
peculiaridades de esta forma de reflexionar, de plantear problemas, los prin-
cipios desde donde se parte. Aqui nos surge la interrogante sobre ;cbmo
cducamos y para qué educamos? Esto requiere de fa bisqueda de medios
desmitificadores de los sistemas educativos para descubrir [a violencia
ieoldgica jercida a traves de ellos. Asi, el andlisis muesta a la educacidn al
servicio de los grupos dominantes, como instrumento de justificacion de los
privilegios que ellos isfrutan y reclaman.

La tesis que sostencmos es que no se puede hablar de labor educativa sin
considerarla también como labor politica, Lo cual quiere decir que no se puede
hablar de educacin sin hablar de politica, porque tan politca es la educacion
comoeducativa deberfa serla poltica, enel sentido de préctica yesclarecimien-
tos de las conciencias en beneficio de la comunidad. La violencia educativa se
nos muestra como ¢l producto de un sistema que se ejerce con una politica
tepresiva y, en consecuencia, la solucion  esta violencia debe ser politica, Una
educacidn conscientizadora conlleva a "una educacion para la lbertad" y desde
las mismas aulas habrdn de generarse los clementos reflexivos y crficos
fundadores de a realidad sociobistarica, que se opondrdna los valores impues-
tos,por los que se consolida el sistema para colocarlos en a picola. S¢ trala de
una educacion desalienante,

En otras palabras, como quieta que se considere, ¢l acto de educar s
siempre un aclo politico. La educacidn nunca es "neutral" y quien lo
afirmesabe queestd desfigurando a realidad. Todo programa educalivo,
sea cual fuere, estd destinado a transmilir una determinada ideologia
Todo programa educativo, por mis cnico que sea, es ¢l resultado de
una ideologia,

En la stuacin actual que se vive en América Latina y los grandes cambios
sociales, econdmicos y politicos que se estan dando en el mundo, fa tarea e Ja
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educci6n tiene que ser politica. En este sentido el acto de educar no consiste
exclusivamente en formar hdbilos, habilidades y en transmitir un conjunto
de conocimientos; alirmamos que L accidn educativa ¢ aceidn oliica y tene
como finalidad nos6lo nstruirc informar e los conocimientos preestablecidos,
sino crear las condiciones, en ¢l medio social, para que Jos individuos se
conviertan en sujelos sociales de cambio y desarmollo personal. Esto nos leva a
plantear la necesidad de un nuevo proyecto de facducacidn intlectual, pero no
puede consistir en fa critica dnica de cerlezas y formas "apantallantes”, sino
crilica también de muestras cerlezas , especiamente, de las estructuras fnler-
pretativas de las teorias ocultadoras e las lommas de Lo cotidiano de la
ominacidn; cotidianidad que fodo Lo penctra y consiste en la continuidad,
repeticion, espontancismo, costumbre, norma, razén, pragmiatisno,
economicismo, enuna palabea, permanencid, no iransgresin, s dectr, romper
con lo cotidiano significa plantear problemas v soluciones fucra de los marcos
precstablecidos, de Lo nomativizado, para estar atento a o factibe y su
desarrollo en beneficio e l totalidad social, América Latin requicre que sus
progranias y proyectos educativos cuestionen lo colidianamente opresivo y
descubran, en el andlisis y critica del acontecer historico, las razones de la
Opresidn, buscar alteruativas que permitan mucvos proyectos para omer con
los absolutismos  los determinismos de la dominacidnalienante, La formacién
intelectual, en este camino, debe estar dirigida a romper con la unidimen-
sionalidad del hombre, con su alienacidn y niformiidad, esto debe surgir de un
proceso crilico en el que el desmifficador esti obligado a desmiiicase, y
cuestionar, incluso, los propios principios de razn, En esta via el término
conscientizacion no tiene la connotacin hegeliana, sino la fomna comio los
Bombres participan erfticamente el accidn rans(ormadora, porque

¢l conscicntizacin, o de de os dngulos mis importantesserd el de
provocar e reconocimiento del mundo, no como un "mundo dado”, sino
como un mundo "ddndose” dialécticamente. De esta manera la
conscientizacion implica la constane clriicacion de o que queda
cscondido dentro de nosotros micnlras nos movemos en ¢l mundo, no
necesariamente fomdndolo camo abjeto de nuestra reflexidn erica ™

En continuacin con nuestra eflxicn s escucla e a institucion social que
por su naturaleza, funcioncs y estructuta cumple como ninguna olra con ob-
jetivos poitios. De fa misma manera que se quicre educarenlaaceion politia,
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¢ da en el acto educativo una relacidn ol dgicay pliic; porgue no hiy
Ut educacion que no sea politca nilampoco acto politieo que s educativ,
Porestarazina tarea educaliva habed de poneratencin frente a nsnuacioncs
ingenuas 0 astutas, con el fin de convencemos de a labor educativa como una
cuestidn técnico-pedaggica y por lo mismo 1o se le puede mezelar con l
politca, Opuesto a esto podemos decir: "toda educacidn cntrafia, cn sf mising
ung infencidn politica”.210 Esto nos lleva a la necesidad de afimiar nuestra
propuestay su vineulo confa filosoffa de prais por concidie con ésta cn que
"es una flosofia, que s tambicn wna poftca y una politica que e también una
ﬁlosoﬁa",m ¢S ula posiciGn tedrica integradora de teoria y prictica politca,
negando el desarrollo de a flosofi s6loa raves de na dialéctca conceplul,
para asumir como una necesidad epistemolGgica la explicacidn de os cambios
histricos. Esto nos conduce, desde el fmbito de a educacin,a wia concrecidn
que consiste n I omprensin deos problemas pedagdgicos y su complejidd
en ¢l conjunto de los problemas de origen cultral y politio, inberente a
Cualquier convivencia bumana.

La crisis mundial necesariamente conduce a la eriss de la eseuels en lodo
el mundo,a  crisis estructual de sus prncipios ¢ idales e tpo beral y sus
exigencias de desarrollo tecnoldgico productivo, con sus complejas relcions
sociales, o cuala disueloa validez delos principios pedaggicos organizativos
dela escucla tradicional y moderna,

Siestudiamos las condiciones presentes de Latinoamérica se descubre un
profundo deerioro de I situacin de existencia de os hombres, legando a
ubicarse en la extrema miseri, o obliga a la necesidad de busear ¢l cambio
de las condiciones Sociales y  plantear un nuevo sstema de enseianza, o cual
requicrecambiar ambicn s condiconesde st

Todo lo-cual implica que la transfommacin educativa cs wna condicin
indispensable del desarrolo total del hombre, por consiguicate, del cambio de
s relaciones Sociaes concretas. La educacion debe acompaiar ese desarroll
y st cambio, pero no puede (ener ] exclusivo privilegio de desencadenalos y
hacerlos triunfar, Pero f debe preparar a los hombres para superar a situacicn
de dominacidn, opresin y miseria y, en consecucncia, buscar los medios para
simplifcar ¢l proceso de fa Hberacitin, Ash, adquicre su verdadero valor a
colocarla dentro del dmbit que haga posible la toma de conciencia, la cual no
puede concebirse como uactoailado ino e s eaciones socales =
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El proyecto educativo como intertelacidn con la poltica exige un nivel de
conciencia para identficar al enemigo, prevenitse y movilzarse conta 1. Esto
requicre identificar ¢l campo de fuerzas que conforman el espacio politco en
nuestras sociedades de clases, constituyendo ¢l cnfrentamiento de fucrzas
antagtnicas o con proyectos Sociales antagduicos. Esto traba con el poder
politico al articular poder con saber y viceversa, porque

el poder polilico enraizado en el econdmico y social y cuya
"espiritualidad" configura  poder ideoldgic, descans,en Glim in
stancia, en Ia capacidad de emplear la fuerza conira aguello que sc
considera como opositor o encmigo.

Desde l proyecto educativo que proponenos, a conscentizacin o pucde
concebirse fucra de la pravis, de la unidad tedrico-prictica, de eflexion y
de accidn, Sin embargo, debe ser considerada desde os Himies que la sociedad
bistirica impone. En Amcrica Latina ban de buscarse los medios tedrico-
précticos para no caeren un lberaliso que sobrepone el interésy o capital 4
culquier proyecto de desarrollo humano o, en un ejerciio exclusivamente
pragmidtic, lo cual puede llevar a cacr en a desorganizaciny desorientacidn
poliica, La ranslormacion radica de b structura el sislema e as elaciones
sociales de produccitn de las sociedades latinoamericanas, nos conduce a l
toma de conciencia de las posibildades desde, y a parti de a praxs, Acto de
construceidn edrica en ¢l que se conjugan practica-teoria-uccicn y reflexion-
superacidn de la cotidianidad, porque,

solamene asf, en la unidad de la pictica y la teoria, de I accidn y la

teflexidnes posiblesuperarel cardctralicnantedela colidianidad, como

expresidn de nuestra manera espontdnea de movernos en ¢l mundo o

como resultado de una accidn que se mecaniza o burocratiza, En ambs

expresiones de 14 cotidianidad no alcanzamos un saber cabil de los
25

hechos.

Esto requicre establecer una viglancia constante de nuesira actividad de
reflexidn,

St puede afimar que a la pravis pedagdgica, en general,y e paricularsu
aplicacitn e es indispensable un método concrelo, daldgico y comprometido
Lo concreto entendido como aquello que debe partir de la realidad
sociohistrca; dialdgico porque va de larelidad la conciencia cn una elacién
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dialéctica de desarrollo reflexivo y esclarecedor, para desembocar en un aclo
de transformacin comprometido. La educacion adquiere un valor diferente a
propuesto por la educacion alicnante de rafz extrema y rescaa las propias
tradiciones y construye el propio proyecto.

Se trata, pues de una educacion que ponga de relieve las verdaderas
circunstancias polificas,condmicas, educativas, que deben dar formaa
los latinoamericanos como producto de una pravis homogenizadora
Descubriraquello que destruye a individualidad s poneral descubierto
I uerza, presente, tanto en s historas de los pucblos como de los
individuos, ferza concretada en a educacidn, que en actuando como
telacidn humana cada vez mids amplia y consciente, se maniiest
como conceplo de a naturaleza humana que se abloconslruye por medio
de1a istoria como critca de lo naturaly de lo atficial, como relacidn
Interdependicnte enire naturaleza ¢ histori, entre ¢l mundo de Ia
necesidad y el mundo dea ibertag

Es en ¢l aula, entre olros espacios, en donde habrin e generarse las
relaciones y ¢l tipo de poder que descariamos para la sociedad del futuro, Por
ello, debemos tener cuidado con el uso del conceplo y del ejercicio de la
democracia-porque. puede ser wna culelequia, encubridora de a ideologia de
la dominacicn, el cjercicio de la democracia debe ser permancne en todos los
dmbilos de a vida social y en éstos quedan incluidas a educacion y la escucla,
Surge asi, a necesidad de conformar los objetivos de a educacidn social y de
la escucla en una accin de compromiso y gran creatividad, buscando acer
viable na democracia partcipativa queva del aulaa l sociedad, e convivencia
y de un pluralismo de ideas. Democratizar la edcacion y educacidn en fo
demacracia s ante odo lomar conciencia ener conciencia y patcipr respon-
siblemente,

La educacidn en la democracia y lo democracia en la edcacitn, pucde
conduc & una a vieja aspiracin, a una educacidn autogestionaria, al con-
it una respuesta alternativa radicaly otalizadora, en la medida que supone
Como princi pms redores democracia, libertad, participacién creativa y com-
proniso po!mco Blicaren aulogestion es darle un sctido social y una
(eleologaa s educacidn que tenga por fnel desarrollo el hombre, Esnecesario
combinar el estudio y ¢l trabajo, la teoria y la pr.unm la escuela y la vida, la
enseianza, la produccion y a prictica pohlua" En esta via, ¢l proyecto
educaivo cotiene, cono eje rector, un proyecto politico que varia sustancial
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mente, dcl concepto tradicional de educacicn al de la educacidn moderna, a
poner a éta al crvicio el desarrollo socialy delhombre mismo y no silo el
ccondmico de cicrtos grupos al coadyuvar al desarrollo y concrelar un proyecto
histarico nacional y regional del subconinente,

Educacin y politica en general y en América Latina, en partcular, Son
inseparables de los proyectos de h sociedad. El modo de operar de'a educacion
formal ylog recursos dejustificacidn dependen de os objeivos quese pretendan
alcanzar, En este sentido pucde ser un instrumento de dominacion o de
liberacidn, segn sca e caso. La educacion es cn i misina contradicloria ya que
puede ser un medio de condicionamicnto y domesticacidn de s conductas
sociles de los hombres, No obstante esto, y,a parirde cla, puede converlirse
on un medio para la liberacicn, Sin duda que Ja tecnologfa educativa pemmite
controlar las conductas y por consiguiente las respuestas de los hombres, al
o considerar a capacidad racional humana capuz de sobrepasar s prucbas d
control ideoldgico-politco. Los hombres a pesar de estar inmersos cn un
sinndmero de instrumentos de control tecnoldgico con gran capacidad para
masificarlos, tienen sicmpre -por lo menos hasta este momento- la alternativa
consciente ¢ inconscientemente de rebelarse contra aquello que los oprime y
margina. Esta proposicion, sn duda, es muy dilicil de demostar,sobre lodo
cuando los sistemas cibeméticos y de comunicacion de masas son utilizados
para unidimensionalizar las conciencias, al introyectar en cllas y hacerlas
aceptar como natural, una moral y un proyecto econdmico-politco, Social y
cultural adquirible: como los productos enlatados, en ¢l mercado de consumo
y al alcance de todos, pero s6lo dil y venlajoso para delerminados grupos
sociales. Empero, ¢l hombre ¢s algo inédito del que se pucde esperar lo
inesperado, e aqut donde la educacion en su sentido toaly otalzador, nosdlo
e ¢l sector formalizado, pucde aportar lo suyo para enlrenlar ¢f risgo que
implica el no dejarse reducira objetos de manipulacion, La educacion adquicre
unvalor y significado diferentes al convertise caproyecto politico. Empero, e
proceso sistemilico ms importante dcber darse ca L aulas y en elacion con
la prictica politica. En este sentido podemos decir que

La educacidn no es s6lo un proyecto politico, sino el proyecto politco
ms importante, en cuanto que s creemos pasible mejorar i siluacion
presenle y preparar un foturo diferente [,/ La educacion, la tarca
rufinaria que llamamos educar, tiene que descmpear un papel
preponderante porque rala, preisamente, de moldear nuevos hombres
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que Sepan a donde van y puedan aprender  transformar [a realidad,
ol T
empezandopor supropioambiet  porllos mismos.”

FILOSOF{A LATINOAMERICANA DE LA EDUCACION PARA LA LIBERACION

Reflexionar sobre wna filosofia latinoamericana de fa- educacidn para fa
liberacion ¢s, desde nuestra perspectiva, hollar en Tas profundidades de
la historia y las tradiciones de América Latina, e una historia constiuida
de miltiples bistorias pero en fa cual todas tienen en convtn el problema de fa
dependencia, la marginacion y la opresion, Por esta razdn la preocupacion
central es fuchar por la liberacidn. Es una historia entendida como creacion en
relacion conlo que es o que podrd o deber ser,atn de o que ha sido. Estamos
conscientes de que no podemos cambiar Lo sido pero sf la forma de mirar lo
sido ™ s una maneradeacercarnos a la bisor para estudiar lo que somos
siendo, en ¢l pasado y el presente, a partir de presupueslos (edricos
cpistemoldgicos que pemuitan una rellexion critica. Lo anterior implica una
posicion asuntiva y esponsable. ES un darcuenta y azon el quehacer del fogon
didonai, es en cierta medida una "presuposicin de la filosofia y de la politica
dlaver ™! Es decir, la bistoria ticne sujeto, empero, nuestra concepeidn quicre
rasgar las vestiduras tedrico-filoscficas de la supuesta universalidad y ob-
jeividad, porque los conceptos lebricos para  andlisis de  bistoria deben
considerar a la doxa™ como algo constitutivo y enteelazada con ua episteme.
Es una bistoricidad que demanda la reformulacidn de la historia de América
Latina y sus modos de realizaciGn, en el entendido e que los conceplos lenen
una historia y una ubicacidn cspucio-lcuumral.m

Cerutti considera que el filosofar latinoamcricano parte de la doxa, de la
opinion colidiana que vuclve a la doxa pero ya no igual sino para apostarle a
algo, o cuallo conduce a aceptar como inseparables doxa y episteme. Osea, s¢
trata de una filosofia y un filosofar que deben dar respuestas a la opinidn
colidiana

Es unfilosofar no jeno a b ideologia, se identifica cn gran medida con
I ideologia, siempre y cunndo ctendamos ideologia en ¢l sentido de
pensamiento para  accion, oseaun pensamicnto, una relexidnracional,
conceptual, elgfqlcra que vuelve sobre [ vida cotidiana, pero para
proponer algo.”
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Es una {ilosofia de requerimientos politicos. La filosofia prdctica adquiere
n Latinoamérica un hugar central, donde la ética y la filosofia poliica tienen
que ser reclaboradas para plantear problemas medulares. En este seatido com-
partimos con Cerutti que la filosofia latinoamerican se ha manifestado prin-
cipalmente como filosofia polilica,m porque la reflexion filosofica no puede
quedaral margen de los problcmas que requicren una urgente respuesta,de otro
modo se cae en la complicidad con todoaquello que es negatorio de fa ibertad,
de la justicia, de la igualdad, de la democracia y de la pluralidad, ejercido a
traves del Estado por grupos e instituciones que bstruyenlos derechos comunes
de los individuos como sujetos sociales. Por eso como escribe Foucault, el
papel de la filosofia es impedir que arazén vaya ms a4 de los limites de
experiencia vigilando "los poderes excesivos de la racionalidad puliliczi."226
Empero la racionalidad y los vinculos con el poder politico han sido elementos
e justifiacion para defender ¢l uso del poder mds extremo contra la
humanidad ™ Enestesetido s racionalidad cn general puede ser peligrosa,
lo recomendable es analizar racionalidades especificas, inmersas en la propia
historia de la circunstancia actual. Se trata de alguna forma, de realizar una
taxonomda delos poderes, deser "meverente" contra o académicoy lo terario
hay que cuestionar la actitud defensiva de algunos fildsofos, que por sentirse
"posecdores de la verdad” quicren dictar leyes, desconociendo fa actividad
creativa ¢ instituyente del pucblo, que al refugiarse en la "objetividad" de su
reflexion justificaron y justifican Auswehwitz las cimaras de lortura en Argen-
tina, Guatemala y otros paises de America Latina, Esto obliga a reflexionar "sin
sublerfugios ef sentido de las expresiones: “odo ¢l poder viene de Dios’, ‘lodo
lo que es real s racional’, ‘nocencia del devenir’ o ‘el alma  se iguala
en presencia de las cosas ’“’228 posiciones teoldgicas, apoliticas, acrificas y en
esencia carecen e libertad, son dictatoriales y ajenas a toda comunicacidn, La
discusion a este respecto ha sido bastante amplia; algunos como Habermas™
sostienen que no puede desacreditarsc el contenido de verdad de una filosofia
ponicndola en relacion con asuntos que e resultan exteros, Empero, jse puede
ser un sujelo para la participacion politica y otro para la filosofica? ;La
produccion filosofica puede sustraerse de a bistoricidad en quese genera? Esto
nos restlla insostenible en todo sentido, porque no es posible separar una teoria
de la realidad sociobistérica en que s produce. Sin duda, algunas Leorias
filosdficas no tienen por finalidad un compromiso politico, pero ello no quiere
decir que son o pueden estar ajenas de la historia de sus autores. Empero, esto
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10 implica una devaluacion de sus méritos filosoficos, pero tampoco exime &
sus creadores de su responsabilidad como sujetos sociales, o sea, jes posible
sustracr una reflexion Glosofica y una filosofia, caso conereto la de Heideg-
gcr,230 de fa posicién poliica de sus aulorcs? A nosostros nos resulla insos-
tenible " Lo losols aticamerican  por continuidad la filosolia de la
educacin tienen como objetivo la liberacin, esto no quiere decir que sus
procesos, métodos, marcos edricos sean los mismos, Sobre todo porque la
flosofia de la educacion de América Latina para la liberacion estd por hacerse,
¢n la medida que no se ha realizado un seguimicnto de las rellexiones en este
sentido. Sin embargo, debo aclarar, que de ningdn modo tampoco serd ésta
pretension de este trabajo, pues rebasaria en muchos sentidos sus objelivos
alcances. La preocupacion estd encaminada a proponer las posibilidades para
un filosoffa en ese dmbito.

La filosoffa de la educacion aqui propucsla fiene en comdn con la
latinoamericana la fucha por la fiberacin y la justicia social, en esta medida el
trabajo estd sumamente vinculado con la politica y lo politico; ¢s decir,
Lo politica e Ia préctica de la participacion social conscicnte y lo politico ¢ la
forma "de pensarla realidad bistGrica segin el modo comose i ido estructuran-
dola conciencisecal” ™ Esa rellexin et problemdtica de apertura
de muevos horizontes historicos, en fa medida en que lo politico pucde con-
siderarse como ¢l proyecto de o posible a partir de un sistema de necesidades
conerelas. Una teorizacidn de lo politico se referird a las opeioncs, sobre la
voluntad social. Opciones que serdn consideradas como formas e aticulacidn
miliple entre el presente y ¢l futuro segin los sujetos sociales. Aqui los
conceptos de poder y clase deben ser concebidos como inslrumentos para
transformar las potencialidades de opeiones en una realidad sujela a direc-
cionalidades objetivamente posibles.

Las socicdades latinoamericanas son fomias particulares y singulares, For-
mas que implican organizacin, orden, unidas por sus instituciones a raves de
normas, lenguajes, valores, herramicntas, procedimicnlos y mélodos de hacer
frente a las cosas, de hacer cosas, y el individuo mismo, fodo en general, como
¢l tipo  las formas particulares que e da cada sociedad considerada, En este
campo de reflexion [ educacién constituye un ligamento imprescindible para
[a unidad nacional y latinoamericana, Reflexionar filosoficamente en ese sen-
fido requiere de un andlisis criico de nuestro mundo y lo que somos, precisa-
mente en este monento para plancar Lo que queremos ser. La filosolia de fa
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cducaci6n plantea lanccesidad de descubrirlo que somos ¢ imaginar y conslruir
lo que podriamos hacer para liberarnos e las aladuras polticas de la
individualizacion y totalizacion de las estructuras del poder modero, tratando
de avanzar hacia una nucva forma de relaciones de poder mis directamente
vinculada con nuestra situacin prescale.

Implica una mayor relacion educativa entre [a teorfa y la préctica y tomar
como punto de partida los modos de resistencia, que por la educacidn, en su
proceso {edrico-prictico ayudarian a descubrir estrategias para enflrentar a los
diferentes tipos de poder, cuestionar el estarus de los individuos y defender el
principio de ser diferentes, atacando aquello que puede aislarlos; estas luchas
van encaminadas contra ¢l gobierno de la individualizacion, oponiéndose a los
efectos del poder vinculados con ¢l saber, la competencia y la calificacion, en
sintesis: lucha contralos privilegios del saber, para ademds oponerse al misterio,
4 las deformaciones y a las representaciones mistificadoras de los grupos
dominantes sobre los otros. Emypero, nosse cucstiona el significado del saberen
si mismo, "lo que se cuestiona es el modo como circuls y funcion el saber , sus
telaciones con ¢l poder. En suma, el égime du savoir L

Querer saber quitnes somos ¢s oponerse a cualquicr abstraceion de a
violcncia estatal, econdmica e ideoldgica que ignora nuestra identidad in-
dividual; es también rechazo a la inquisicion cientifica o administrativa
que determvina y especifica quien es wio. Es aqui donde la flosofia de la
¢ducacion debe tener como tarca ¢l andlisis critico de nuestromundo, cuestionar
los proyectos educativos que o tienen como centro fundamental a formacion
del hombre social ¢ individualmente; descubrir los efectos obstaculizadores de
y la alicnacion y o forma de enfrentarla y asi poder propiciar el desarrollo
de Tas potencialidades humanas y proponer los modos de conciencia social y
pollica de los educandos para enfrentarlos; conocer la bistoria de Amcrica
Latina y encontrar los factores divisionistas de nuest organizacion social,
econdmica, poliica y cultural en ¢l tiempo. A partr de un mélodo crilco,
dialdgico, constructivo y reconstructivo de un proyecto comin para liberamos
delos proyectos ajenos; realizar nuestros propios proyectos para encaminamos
bacia la liberacion. EI método tiene aqui un valor histrico y discursivo,
discursividad mel6dica para avanzar hacia el conocimiento, porque o hay
método sin marcha, sin continuacion, sin secuencia, aquello que constituye a
estructura del propio pmccso.m Es decir, el método adquiere un valor central
del proceso porque implica determinar un orden de andlisis de os problemas y

s posibles souciones, o obstaculizando la creatividad d los particpantes en
¢l echo educativo; elaborar metdforas aproxinativas en la construceidn de un
lenguaje conceptual o suficientemente explicativo de la realdad socil circun:
dante  plantear opeiones para la reconstruceidn de nuestro pasado culural,
cientifico y técnico.

Lafilosofia de a educacion tiene, ente otras cosas, que inferprelar nuestra
cultura ara revalorarlay ubicarla ensujustolugar y ransmiliraalos cducandos
y ala sociedad en gencral. Por la cultura nos acercamos al descubrimicnto de
s miltplesexpresiones dea produceidn humana, lossignificados y unciones
como clementos cobesionadores de los grupos sociales, pero ademds al seatido
simbelco  su relacicn con los sujetos sociales y lo real. nterpelar n este
contexlo requiere una comprension del significado del contenido cultural y su
Valor simbélico. Descubrir los endmenos inconscientes ¢ idealdgicos, mifcos
y tradiciones que stén muy por encima del mero "folklor" o de lo exclusiva-
mente repeliivo y mondtono de lo alienante v cotidiano. La ilosoffa de la
cducacidin s conccbida no pucde reducir su trabajo de relexion a incursionar
s6lo-en-los factores educativos, como son el ensedar, aprender, proceso
educalivo, formas de saber, ué ensear, para qué aprender,en una palabra
lo-que se ba venido delendiondo tradicionalmente como la flosolia
aplicada 4 1a cdm’aci(m.zj0 Yendo mis all, esta ilosofia debe tener como
bjeivo la utilzacidn de las herramicitas de o i, metafisia, o estética,
Lo Tgica y la epistemologa, y aplicarlas en a construceidin de una Glosofia
prictica que nos lleva a tomar concicncia de nuestra ituacidn de opresicn y
alicnaci6n plantear fas alternativas coadyuvantes o la beracion de nuestros
pucblos. Debe ser una construceidn tedriea y e wilidad prictica propiciatora
de ung metodologfa que permita usar los instrumentos de la filosolia
latinoamericana y de I ilosofia en general para discutirriicamente as teorfas
cducativas, Es, en resumidas cuentas, una forma de discusicn sstemdtica de log
problemas didicticos, hechos, teorfas cientificas, problemas Sociales, politicos
y culturales encaminados al proceso de fommacidn, La educacidn adguicre el
Valor de wna necesidad cultural dentro de un desarrolloplancado  nteectualy
prictic en crecimiento, en proceso de dinfmica y aceiin pesmancate de gran
creatividad y originalidad. La educacidn logra alcanzar ol sentido de una
operacidin y de una accin de didlogo y transfonmacion en la libertad y I
democrci ™ En el enendido e que a democracia "sdlo puede crearse por
lseducacin', comodrea deinereses compartdos y e a liberacidn deuna serie
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e facullades pcrsonalcs,238 resullado de las relaciones de intercambio y
comunicacidn de experiencias, del respeto y el cjercicio de la igualdad, e
Ja libertad y de la usticia, de la lbertad de pensamiento, intercomunicadas
en un proceso de coniocimicnlo ente L eorfa y la préctica, la accion y ¢
pensamiento, lo individual y lo colectivo,

La interprelacion de la cutura por I teoria (losdlica de la educacin es
incursionar y dar apertura a una multplicidad de expresiones simbolicas de lo
humano en el imaginario social, en las concepeiones del murdo, de a realidad
y delacxistencia bumana, Lo simbolico debe serentendidoa parirdellenguaje,
e un ser humano que habla, como variedad imaginativa de un sujelo. Lo
sinblico es algo que requicre ser develado para que se mucstre, para que
exprese ¢l logos, de un hombre que sucii, ulopiza y poctiza un mundo 1o
absolutamente conscinte. EN trabajo inerpretativo tiene que abérsclas confa
doble naturaleza, univoca y equivoca del discurso para encontrarle n sentido
scménlico,csdccir,signiﬂcalivo,cnclsculidocmuplcluyl'ucrlcdcllénnino.m
La inferpretacion educativa debe movernos a encontrarle un senido a las
expresioncs simbdlicas y a las formas de comportamicnto individual y social
para desmilificarlas, tematizando la niversalidad, e uso temporal de os mitos
sociales y develar su significado.

En América Latina reflexionar sobre lo simbéico es ir  las profundidades
de los mitos, ulopas, fconos, suciios, imaginarios sociales, ¢s buscarle un
sentido a nuestra racionalidad y un valor ontoldgico y epistemoligico al ser
latinoamericano. Es como escribe Ricouer, el esfuerzo de reflexion "por volver
a caplar al Ego de Ego cogilo en ¢l espejo de sus objetos, de sus obras y
(inalmente de sus actos."" En el entendido de que la reflexicn filosdfica no
pucde reducirse a a visidn abstracta de pensar y ser, sino que requiere ir mis
all, penetrar en el sujeto cogilaivo para mediatizarlo y descubrirlo e fa
muliplicidad de formas por las que expresa su ser, es inerprelar Sus repre-
sentaciones, acciones, obras, instituciones y monumentos que lo expresan; esel
encuentro  desencuentro delserlatinoamericano; es conocimicato de sfmismo
pero Lambién s subjetividad. Es la unidad de lo objetivo y lo subjetivo que
expresa al hombre,

A partir de nuestra perspectiva latinoamericana no puede hablarse desde una
yisi6n filosdfica universal abstracta, Sino a partir de un concrelo, de la contin-
gencia de hombre y st cultura de s lenguajes equivocos, de la diversidad de
la interpretacion, de los recursos falsos opuestos a una logica que climina la
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cquivocidad de los argumentos. ;Esto quiere decir que la reflexion flosafica
seria una suma arbilraria de problemas carente de lGgica en sus discursos? La
propuesta-seria no considerarla desde una valoracin univoca, sino compleja,
10 arbitaria, Por encima de un simbolismio lagico, que solo se lee pero no se
pronuncia, opondremos, como escribe Ricouer,

un simbolismo esencialmente ora, recibido y recobrado cada vez como
herencia, €l hombre que habla cn simbolo es ante todo un recitane, y
trasmite una abundancia de sentido de [a que dispone tan poco que es
clla Ta que lc da qué pensar, es I densidad del sentido miltple lo que
solicita su inteligencia; y la interprelacidn consisle menos en suyrimirla
ambigledad que en comprenderla y hacer explicta su riqueza. A

La reductibilidad de una argumentacion a parir dc la logica sinbalica es
cerrarlos caminos de una comprensin del sentido ontolgico y epistemelagico
(el hombre latinoamericano y su cultura, Debo aclarar que estamos conscienles
que toda interpretacion puede llevar a la contradiccidn, porgue no es ung
interpretacidn reflexiva sino varias, pero la ventaja radica en que la
interpretacidn pone en movimiento Ly refexidn a traves del asombro, y a partr
de alli canga de sentido al pienso, luego exisio; e da al fogos wn valor histdrico
expresivo, expresividad e bistoricidad conjuntados e wna (losofia reflexiva
que debe incorporar los resultados, nitodos y premisas de odas las ciencias
para buscar descubrir e interpretar los signos del honbre

Recuperar lo simblico constituye parte de un trabajo por hacerse cn esla
region del mundo, lo cual nos pondria en camino para buscar allemativas y
plantear estralegias a una forma de acceso y la manera de enfrentar la realidad
opresiva y alicnante del sistema de consumo el capitalismo, Se traa de
encontrar "la racionalidad del capital y el consumo”, los medios, a partr
de nuestras propias tradiciones para enfrentarlas. Por la educacion y el jercicio
prictico politico descubrirlas formas ideoldgicas de dominaci6n de las concien-
cias. Esta propucsta educativa tiene el valor intencional de formar a un hombre
que sea capaz de translormar su realidad social opresiva en wna libre y
democritica, de beneficios y de satistaccion de las necesidades de lodos, Es una
cducacidn que incorpore todo o valioso de nuestro pasado en el proyecto de la
liberacion, la conscientizacion y la lucha politica, pero sn reducir a ésta illima
a un activismo politico. Esta consideracion implica wna conciencia politica,
sentiry saber humano que responde al ser en el mundo, a ese ser en situacion
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opresiva, Asi ser en el mundo es transgredi el estado de "cosa” para ser, porque
"ser compromete mucho ms que estar*, donde a conciencia politica no quede
reducida a una serie de formulas racionalizadas de los quehaceres de caraa la
realidad social, sino tambicn a la forma de representacion del individuo total y
por lo tanto inspire una conducts de transformacion y cambio, al exigir la
necesidad de politizar a todos los individuos sociales, convertilos en sujelos
conscientes y orientados con valores politicos opuesos a Jos dc la sociedad
opresora y oprimida. Todo ello implica una verdadera reflexion a partir de fa
accidn de los valores politicos mediante o cuales se incorpora Iy realidad social
a la conciencia, La libertad adquicre su concrecion en T fidelidad ala vocacion
comin humana: la politica, porque por ela se define al ser social, lo especifica
y diferencia de los dends seres en el mundo, En este sentido fa verdad y la
libertad politicas no provienen de I conciencia sino el develamiento de log
contenidos ocultos, sepultados por la opresion ms alli de la manilestacion de
la historia, La conciencia politica en el proceso pedagdgico politico de la
liberacion no debe esperar que el material e trabajo le venga prefabricado, La
Whicacion real serd situarse en un actitud de biisqueda a partir de los lugares
comunes o contenidos manifiestos de la vida sacial, pero conscientes de que
esos contenidos "obvios", ocultan las situaciones limites, Es dirigir nucstro
camino de fa denuncia radical y la propucsta de alternativas y opciones que
orienten [a marcha de la liberacion, La bisqueda adquicre el significado de la
problematizaciin de la propia conciencia, lo cual produce violencia en los
conciencias al descubrirles s estado de alienacion generado por el descontento
habitual en que sc hallan.

CULTURA'Y EDUCACION PARA LA LIBERACION

Los Hamados mctodos educativos tanto familiares como escolares tienen e
comiin ¢l de ser opresores e muchos sentidos, ya que por diversos medios
cancelan las capacidades creativas, Asi lo muestran algunas lormas
pedagagicas, lendencias ¢ deas, comporlamientos, imdgencs, represculaciones,
que Tlevan explicita ¢ implicitamente esta situacidn; tienen por objelo
alienacidny el sometimicnto opresivo y manipulador de los individuos, basados
enuna "economia politica del cuerpo”” : por la que se apela ala docilidad y a
La sumisicn de los sujetos y donde ¢l poder es inmanente y ommipresente, el
poder esta en fodas partes; no ¢s que fo englobe (odo, sino que viene de todas
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pancs“.244 EX poder lo permea todo, o cuerpos de los individuos, los grupos
sociales, as instituciones,las relaciones Sociales i una sociedad dada,

La educacidn como parte de eta situacidn contiene dentro de s violencia y
opresicn. B sistema polfico dominante por a educacidn busea inundir ieto
scutimicnto de inferioridad a los no escolarizados, La escucls sigue siendo
abi ntocable que sirve para subvertr ¢f potencial subversivo de la verdadera
cducacion en las socicdades alinadas. Lleva sus bondades a na minori
prviegiada de inclectuales, éenicos, poiticos, dejando s migajas de la
fccitin de una educacidn obligatori y gratuia para las masas, leva cn sus
calaias I marginacidn para o peor ubicados en  rcepeidn e los benelicios,
e la riqueza y del poder,

En América Latina las clases domvinantes por ms de 60 aios buscaron g
ravés de sus propuestas de la democraca representatva I marginacion y
perdida de concienca de as masas y I relacicn de éstas conla ligica del poder,
tendiendo  aisar Jas verdaderas instituciones democtitcas en wna lucha
mcramente politca; formas por las que buscaron oscurecer lo eal hast levar
a os grupos populares a una democraci sin poder Bl rogreso a s fornas
democritias al inal delos ochenta, 1o han sido wna garanti para ¢l cjercicio
Y 1 paticipacicn eal en Gsta. EI caplalismo negociado dependiente de
estros paises recomoce  legaliza as cuanas luchas de s masas, pero
tepudia y probibe la mayoria, La politca formal ¢ informal cobra nuevas
caracterislicas.

E1 neolberalismo conservador que se encucntra en o use de proyecto
e democraizacidn transnacional asociado sefalaclaros limites
misio, 1o solo en el campo politico sino en el social [/, La
democrazacion trnsnacional st hecha contr b democracia popular
revolucionaria../E1 proyecto democrtco transnacional combing asf
sus formas electoales  parlamentarias con of“lrrorsmo de Ftado”,
Ust, adems, un juego moleto paa los gobiernos asociados y log
Ofciale Subalernos uicnes som crticados a menudo por 1o voceros
democraizantes de Washinglon, defensores de los derechos humanos,
10 mismos quelesenvianarias y petrchos como “ayuda humaniar
para luchar contra sus puchlns.2 5

Opuesto al proyecto neoliberal viene empujando la resisencia de 1a
pablacidn en lucha abiera en el campo de h politica informial con wng mayor
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riqueza en experiencias de grupos urbanos y rurales, de las comunidades
indigenas, quienes han adairdo conocimienlos para sobrevivir y luchar.

B sus rewiones pracican una polftica infomial de deiberacdn y
decisidn, También de discipina Renunciana us tradicioncsal conslair
un poder propio que inlegga  osldere a cada eni l integracidn de
s iders mes que la representacidn propiaa raves de Iidcgcs -aunque
Gsta tambin xista-cs b clave de esa democracia iformal.”

Es a pari de esta experiencia y bajo un andliss meditado que la filosofia
ltincamerican de a educacién para I iberac tene que constituir parte el
proyecto de a educacitin en América Lating, que haga factible una lucha por
conquita ¢l poder; consruit a polilia como ¢l arte de o posible de las
mayorias para acceder al poder a a loma de ste§ luchar contra las acciones
intervencionistas de los Estados Unidos, contra ¢l sistema ineramericano
dependiente,hucharconta ¢l logue ransnacional asociado e encabezan las
grandes compaies de consoros globales d I Union Americana y tlc olros
paiss del mundo capitalsta, as como el capital criollo Este s el camino para
una democracia popular. B sta via I educacin o es reducible sistema
(omalizado sino en wna relacién dialéctica con la sociedad; cs decir, con fa
educacion no fomalizads, porque acducacidn abarca o debeabarcartodos os
mbilos de la vida social, porque l socicdad es educadora,

Laeducacit formal parala beraci debe tenercomo baseepistemoldgice
el propicia allemativa educacionales que transformen a los educandos cn
sujelos cognoscentes, crfcos, compromelidos y responsables en a bisqueda
por la democracia,la ibetad y 1 justicia social de fodos s micmbros de las
sociedades atioamericanas. Crear una concienci cilca y partiipativa de os
estudintes que haga posible a formacidn conceptal individual colectiva a
(i de hacer comdn los conocimientos cientficos y écnicos. Empero, s¢
advierte, 0 deberdcacrse enacttudes spontineas e carterpopulistayflses
posiciones de raf coletiva, Parte de este proceso contempla comorelevantec!
mélodo de elacicn diagica y crficamente compromctdo,al convrtra log
estudiants en sujetos de la labor educativa particpando activamente y e
telacidn directa con la realidad propiciatoria de o que se quiere conocer
involucra . conocimicnto istérico y un lazo de intercomunicacin ¢
iteraccion catee o social  a fomna de acceso al objeto de conociniinto
Método dalécticamente progresivo que pemile descubrirerores, pero,a parir
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de dstos construye ¢l conocimicnto. Es aqui donde la interrogacidn, e cues-
tionamicnto constante serd un nulriente para la creatividad, el desarrollo del
mismo acto de conocer y de la produccion de conocimientos.

La educacidn adquiere una posiciGn clara sobre l papel que tiene que
descmpear:ef de ser un elemento de transformacidn social y cultural Enten-
diendo  Ta cultura como la sintesis dindmica de la realidad sociohistérica,
malerial y espiritual de una sociedad o grupo humano. La cultura s constituye
¢t una forma de expresion, expansion y movimiento bistéricament ralizada,
La cultura representa la construccion de la realidad con cierla direccion, ello
implica incluir o particular de cada prictica y sus consecuencias enla olalidad
del proyecto a alcanzar. Por esta razon los hechos tenen que ser interprelados
como concrecin del proyecto en el que se maniliesta la fuerza o la debilidad
deJos distintos sujetos en proceso de consttucidn o de desmembran o
Asilos hechos culturales y entre ellos los politicos, Scan avanzados o atrasados,
expresan aspiraciones encaminadas al futuro o por el contraro, apegadas al
pasado.

La culturadebe entenderse como proyecto social,destinado a ecuperar una
identidad, su sentido y direccin posibles; como el plano ordenador de a vida
social que le da sentido, unidad y contexto a ls actividades bumanas y hace
posible la produccitin y la reproduceidn de as sociedades, Se desprende la
necesidad de estudiar a cultura desde una postura que rescata olra imensicn
del quehacer de la sociedad ¢ intenta reconstrui cf sentido istdrico de ésta
Requiere penerar enos caminos donde as organizaciones sociales se manifis:
tan, diferencian y producen sus identidades, alli; no sélo s penclra en los
espacios de la cotidiancidad sino también en el campo de lo politico, donde la
vida piblica y s formas e hacer politica son creacitn y producto de b cultur,
Cultura y potica se constituyen en una opeidn de andliss, de diagndstico y de
evaluaci6n de las altomativas de las sociedades en la crisis actual. Opeidn o
camino para ponemos en contaclo con a reaidad, con el propdsito de entender
la historia como lucka politca, de dialéctica e construccion permancate,
Licorpora a ete proceso I claboracidn dealternativas al formular proyectos y
enfrentar Ia crisis en América Latina, Esto es entender 4 la cullura como
creacin, como conciencia y como portadora, desde of presente, del pasado, del
proyecto luturo, de los vinculog entre Ja historia y la utopia. Es sfutesis de las
dimensiones de las colectividades sociales que especifican las identidades
sociobistoricas creadoras de cultura: es L conciencly resuliado el proceso
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bist6rico-cultural portadora de un amplio potencial de movilizacidn, creador y
tecteador del imaginario social abierto a la utopia y a la conslruceidn de lo
posible. De este modo nuestra concepeicin de cultura no esté vinculada con ¢l
biencstar econdmico i el color de la picl, ni mucho menos con la dicotomia
civilizacion-barbaric, ni como algo universal, ncutro y abstracto, desligado de
lahistoria y la politica, sino como una exigencia de iberacidn. Asf la cultura ¢s
¢l fundamento del movimiento por i liberacion, porque solo as sociedades que
preservan su cultura pueden movilizarse y organizarse para Juchar contra
dominacion exlranjcra.z“8 La cultura es el clemento csencial de la historia de
un pucblo y por esta misma razon la cultura (iene como base material el nivel
de conciencia de los sujetos sociales y sus relaciones con ly historia,

La historia permite conocer la naluraleza y la extension de los desc-
quilbrios y de los conflictos (ccondmicos, politicos y sociales) que
caracterizan ly evolucidn de um socicdad, la cultura permile conocer
Cules han sido las sintesis dindmicas, claboradas y (jadas por la con-
ciencia social, para la solucidn de esos conflictos, en cada elapa de fa

evolucion de esa misma sociedad, en busca de su supervivencia y de su
bl

progreso;

Poresta razan a cualquicr proyectoeducativoy laflosofia gue e de sustento
en Anérica Latina, le es imprescindible considerar como uno de o ejes de éste,
ala politica, factor cultural creador de conciencia,al abrir horizontes histéricos.
Es plantear a constitucin de proyectos altemativos de educacidn que transfor-
men radicalmente los sistemas de cuseiianza, de modo que posibiiten a
creacion de una cultura alternativa como expresion de un hombre libre; cn ¢l
entendido de que transformar lsistema cducativo desde su interiores imposible
mien(ras nose transforme el sistema socialy politico. Todo proyectoalicrnativo
en fa educacin para la iberacion, como bicn seilald Marx,ZSU debe considerar
dos objeivos centrales: que "los hombres son producto de las circunslancias y
de Ta educacion y que, por lo tanto, los hombres modificados son producto de
circunstancias distintas y de wna educacion disinta. Pero no se debe olvidar que
las circunslancias son cambiadas precisamente por los hombres y que el propio
educador necesita ser educado”, Lo cual nos [leva a aseverar que cualquier
modificacion requiere el cambio de estructuras y de los hombres, Por este
motivo el proyecto de una educacion altemativa para la liberacion tiene que
impulsar la concrecion del proyecto bistorico nacional y regional. EN proyecto
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demanda la necesidad de capacitacion y preparacidin politica de los ciudadanos,
para crear hombres nuevos, erilicos, inconformies y crealivos, esto no es sino
preparar las condiciones que hagan posible nuevas relaciones y estructuras
saciales entre los sujetos.

La educacion debe romper con ¢l ritvalismo del sistema que hace del
conocimicnto una mercancfa. La escuela en América Latina es una institucion
que limia, divide y obstruye la imaginacion creativa castrandola iniciativa y a
cspontaneidad, Esto obedece a obvias razones, a la defensa y legitimacion del
¢jercicio del poder de los mds alfabetizados sobre los que no lo estin, a travcs
de una ideologfa que sustenta sus principios en ¢l supucsto de una curricula,
normativizacicn que justifica la pirdmide social y educativa, y asigna  cada
individuo su nivel de poder, prestigio y recursos. Es de esta forma que

¢l curriculum oculla, define y mide lo que s a educacion y ef nivel de
productividad a que tiene:derecho el consumidor. Sirve como razdn
de la creciente correlacion entre los Irabajos y ef privilegio cortespon-
diente, ./ itval que pucde considerarse como  iniciacidn oficial a a
sociedad moderna, institucionalmente establecida a través dela escucla,
EI propdsito de este ritual es ¢l de esconder a sus participantcs las
contradicciones entre ¢l mito de una Socicdad igualitara y la realidad
consciente de clase que wrifin ™

Asi podemos ver quelos engranajes del poder, dela politica y de s economia
estin movidos por los educados. Porque fa rigueza en el istema capitalisha se
rige en (érminos de horas de instruceiGn bermanada a la capacidad de consumo;
¢s creacion de una nceesidad que en olras circunstancias historicas no hubicse
constituido un problema para las masas, empero, actualmente, ci una sociedad
de produccion capialista y consumo, les provoca rustraciones y [racasos al
(uedar rezagadas, delrds de otros en cuanto a escolarizaciin y benelicios, Se
observa que al lado de la violencia pedagdgica se da una violencia econdmica,
El proyecto de una educacin para la liberacion nos obliga  plantear la pregunta
cdmocducary para qué? Lo prinieroa haceres considerar que enodo proyecto
educativo es imprescindible superar la discriminacion, la exclusion, los apren-
dizajes impositivos y coaccionados, y tomar contacto con la verdadera realidad
social y material, dentro de un marco de dialogicidad y comunicacion abierta,
rompedora del circulo vicioso: saber-poder, hacia la conformacidu de a justicia
y la libertad, tratando de buscar los medios para superar la (rustracion y la
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infelicidad a través del mejoramicnto social ¢ individual del bienestar, Esto s,
comunicar en la expresion dialdgica de la palabra dirigida a olro sujeto las
posibilidades y pricticas del cambio, porque la palabra no tienc unvalor univoco
sino mutable, en fa medida ca que forma parte de la historia, Enypero, no quicre
decir quenoseala palabra un medio de acercamicntoa la precision edrica,pero
la palabra como logos no se agota en ningdn sistema ldgico. Comunicarse, es
expresarse a travs de la palabra para hacer comunitario un modo de ser propio;
es I forma como los hombres adquieren conciencia de su realidad y enrentan
su situaci6n presente, Dialogar es problenatizar el propio conocimiento y su
relacion cona realidad conereta, donde a palabra se genera e incidenlos sujelos
para comprenderla, explicarla y transformarla. Dialogar es canscientzar

La educacion, no obstante suvalor radical aqui planteado, no esla panacea,
$6lo un instrumento, entre ofros, para ¢l cambio social, dentro de wna sociedad
que busca superar las desigualdades, la violencia institucionalizada y estruc-
tural, Por lo tanto, toda lucha necesaria cn nuestro subcontinente debe radicar
enun hechos en el de Ja iberacin, y ésta, solo es posible, enla medida que sea
liberacion de todos, allf donde las condiciones de igualdad y de justicia social
sean reales, cousecuenca natural de las mismas, pucs

Lo dnica forma de resistencia a la violencia del istema serd acenluando
las perspectivas de una Sociedad (olalmente nueva y de un hombre
complelamente cambiado en cuanto sus maneras de pensar, de amr, de
estudiar, e trabajar y adn de more

Estonocs sino bumanizar y darle un sentido humano a la condicion humana
y, consecucntemente, a la comunidad de los hombres en un proceso de
comprension comunitaria, De tal manera ¢l proyecto educalivo debe quitara lo
humano las ataduras ideoldgicas opresivas y alicnantes. Y ayudar al hombre a
crear su libertad y delenderla,

EDUCACION COMO FORMA DE CONCIENCIA PARA LA LIBERACION

Enla actualidad muchos de nosotros en América Latina, no s6lo por e futuro
de la educacion sino también por los intereses y ventajas que se persiguen,
vivimos iempos dificiles y de incertidumbre, de riesgo, de hucha y de esperanza,
Entodo ef mundo se han trastocado los sstemas v paradigmnas de conslruccion
ledrica y de organizacidn social y politica. Es para decirlo en férminos pos-

modernos, Ia época del "desencanto”, confinamiento de lo antiguo y de lo que
represeate obstaculo para el nuevo proyecto neoliberal de reacomodo de las
luerzas y poderes mundiales. ES la nueva €poca, como eseribe Lyotard, donde
se superpone una maquinaria de dominacion que genera relatos electronicos de
indiferencia politica y abandono moral, Anle esta situacidn de capilalismo
global, de simbdlicas expresiones, de economias de poder imperial y su in-
cesante produccidn de placeres y consumo, ante esla avalancha que pretende
sepultar todo proyecto de liberacidn para suprimir los proyectos y sdlo haber !
del sistema cerado y consumista del capitalismo. Se viven tiempos de
telrocesos, de actitudes reaccionarias, e falla de un proyecto moral fundado en
lo profundamente humano, s¢ han (ragmentado las cerlezas epistemoldgicas, y
s¢ han tonvado iniciativas para desmantelar as demandas de a Tucha polilica.

La situacion de América Latina y del que fue llamado Tercer Mundo s la
expresion maniliesta de la manginalidad, con un sobrante humano que es
rescoldo, obstéculo para el afianzamiento del nuevo proyecto y reacomodo de
las economias globales; es también pérdida de la fe en s propias capacidades
para cafrentar a crisis, provocando electos en la esfera piblica devastadores,
originando en la mayoria de nuestras Sociedades la creacin de un clima moral
que favorece Ia ascendencia de un rgimen neoconservador, convirtiéndose
cada vez en politica hostl y en una ética provisional de justicia social, Todolo
cual ha puesto en peligro las melas de transformacion y justicia social que
podrén servir de punto de partida para las teorizaciones educativas. Dentro de
La esfera piblica las teorias educativas han caido en un estado de desprestigio
U requieren una nueva vision pedagdgica y por consiguicale un nevo
lenguaje pedagogico.

Nos resistinios a aceptar que a Amiérica Latina se le coloque al igual que a
los paises desarrollados cn el fin de La modemidad,  pesar de que muchos de
nuestros educadores, politicos, cientificos, fildsofos ast o consideren y por la
misima raz6n no les preocupe disputar sobre o que constituye ef conocimiento
critico emancipatorio para la liberacion, sino mys bicn en alimentar a dgica de
la tecnocracia que ha convertido a la cientificidad (Ccnica,al objetivismo yala
cerfidumbre en los nuevos demivrgos de nuestra educacion del capilalismo
lardio. Esto obedece

quizd porgque vivimos fiempos culturale lruncos y mixios de premoder-

nidad, modernidad y posmodernidad. Ademis, cadn uno de cllos in-
legrado en culturas pares, gue son o (ueron los epiccntros de poder, Por
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50 nuestros Liempos culturales son, ademds de lruncos y mixtos, Subor-
oy
s

Empero, habfa que definir o que es la posmodernidad y sus relacioncs con
el neoliberalismo. Podemos decir que la posmodernidad s ¢l cambio del
estatutodel saberal momento en que as sociedades entranenla era posindustrial
Y la cultura en la edad llamada posmndmla.255 (A qué razones obedece ese
cambio de estatuto? Desde hace mds de cuarenta aios las ciencias y las tcnicas
de puna se apoyan en el enguaje. Aunadoa esto, laincidencia de las transfor-
maciones tecnoldgicas sobre el saber cientifico da lugar a que Gste se vea
alctado en sus principales funciones: la investigacidn y fa transmision de
conocimientos. La genclica liene, por ejemplo, su paradigma enla cibemélica,
Latranstision de conocimicntos al normalizar, miniaturizar y comercializarlog
aparatos e transmision modifican ya, hoy en dia, las operaciones de
clasificacion, posibilidad de disposicidn y de exploracion e conocimientos, La
transformacion de las maquinas de informacion, la circulacion de conocimicn-
105 y de los hombres ban originado un cambio en el saber cientifico. Sélo el
saber transmisible en cantidades de informacion pucde pasarse por los nuevos
canales y convertirse en operalivo. En consecuencia, el saber cientifico in-
(raducible a ese sistema quedard al margen, la mquina se impone a través e
sus lenguajes; de tal forma slo Serin aceplados aquellos lenguajes que (engan
¢l principio de traducibilidad. El saber cientifico adquiere un "valor de cambio’,
perdiendosu"valorde uso";mcl saber cientilicose convierte e una mercancia
y ¢l predominio de los Estados-naciones cederin frente al poder de las
transnacionales que mancjan la informacion.

EJ saberse ha converlido e los Gltimos decenios en I prncipal fucrza
de produccidn,fo que ya ha modificado notiblemente | composicion de
s poblaciones activas de fos paiscs ms desarrollados, y que s lo f]f;
constituye el principal embudo para los paises en vias de desarmollo.™

Lyotard considera que la performatividad, versus la elicacia, constituye ¢l
{actor que egitima al sabercientifico. Lanucva disposicion es un desplazamicn-
tode la idea de la razdn y el principio de 1 metalenguaje wniversal es
reemplazado,es sustituiddo por a pliuralidad de istemas formales yaxiomicos
capaces de argumentar enunciados denotativos, sistemas discretos en un
mefalenguaje universal pero no consslente ™ En cuanto 1 admiisacin
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e Ta prucha e le juzga siguiendo el criterio no de o verdad, sino de la
performatividad o eficiencia, Se abandona a bisqueda melafisica de una prucha
primera, mds adn, no existe otra prucha de que las reglas sean buenas, como no
sa ¢l consenso de los expertos. El Estado y Ta empresa apoyan aquellas
investigaciones que conceden poder, abandonando loda legitimacion idealista
0 humanista. En la actualidad ef suber legitima el poder porque

n la discusion de los Socios capilalistas de hoy en dia, el nico objetivo

creibleesel poder. Nose compran savanis, écnicos y aparatos para salxr
i 0

L verdad, sino para incrementarse cl poder.

Por otro lado la enseanza se ha convertido e un subsistema social que se
legitima por su contribucién a la mejor performatividad del islema social, sin
embargo, "l principio de performatividad, incluso si no permite decidir clara-
mente en fodos los casos la poliica a seguir, iene por consecucncia global la
subordinacidn de las nstituciones de enseanzasuperioralos podcrcs".szodo
Lo anterior le permite concluir a Lyolard que ¢l saber cientifico no se puede ya
legitimar por el relato, ni por la dialéctica del Espiritu hegeliano, ni por fa
emancipacion de la bumanidad, sino Gnicamentc como medio que liene por fin
¢l poder,

Asf 1o posmoderno seria aquello que s impresentable enlo modemo y la
presentacion misma cs L nostalgia de lo imposible; es "coniprender segin
la paradoja delfuturo (post)anterior (nmdu)".zm Eslavictoria dela leenocicncia
capialista sobre los demds candidatos a la finalidad universal de la historia
humana. No es sino la mancra de destruir ¢l proyecto moderno donde 1
dominacidn por parte del sujeto sobre s bjetos adquiridos por la ciencia y las
tecnologfas actuales noviene acompaiada de mayor ibertad, niaparcjadaa mis
educacion pablica o un caudal de rigueza mayor y mejor distribuida, sinoa una
mayor seguridad con relacidn a los hechos

Pero e necesario observar que la vision lyolardiana no deterniing con
precisidn lo que se entiende por modernidad o por condicidn posmoderna, Su
argumentacién sc funda al separar a ambas €pocas por ¢l cambio del estatuto
del saber dando fugar a que el narrativo tenga que renunciar a la prelension de
legitimara este itimo. Lo caracteristico de lo posmodero contra lamodernidad
seria: 1) ¢l aféin experimental en el arlc actual, 2) b alirmacidn de la estética de
losublime y ¢l rechazo de lo bello, 3) la comprobacion de que la bistora
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universal de s humanidad ha caducado, 4)a modernidad e crfca, clabora
fnitud dela razn que probibe razonar acerca el ndamento delrazonamicato
y la posmodennidad srfa mis bien cnpirico-clica o praghvaista: razon de
I raztn o pucde ser dada sin circul; pero la capacidad de formular eglas
mevas (sxiomdtias)se descubre  medida que a "necesidad" de llas se hace
sl

Podenios observar que posmoderuidad y nealiberalisno se vinculan 4 un
proyecto comin, en cuanto al uso del poder y e ltcnica,en el senido (el
cardeter empirico y pragntico para l globalizacidn delos saberes cientiicos
como valores de cambio, como caplal vendible y al alcance del proyecto
exclusivamente capitalista, sobreponiéndose a cualquicr allemativa que fengd
por centro al hombre, EI neoliberalismo y I postuodernidad son una hueva
forma deoldgica, ccondmica, poltia,Social y culural que s caracteriza por
¢l neoconservadurismo de las €lles del poder, por medio e s cuales se busca
Jamancra de lantear cualguier proyecto alterativo 'l ibertad" def bombre,
Esta forma de procedes en ¢l nivel mundial y regional consttuye  batalla il
por suprimirdefniivamente l rcionelismo y sus consecucncias ara poder
¢jercer con libertad fa confrontacidn entre amigos y ggfmigns feales, estamos
ante ¢l peligro e a vuela  as fuentes delnazismo,”™ donde et presente
abalicidn del Estado, pero basada en la desaparicion dl propio raionalismo,
Se raa de suprimir fodo, a ialéctica fracionaismo, of Estado, s dereclos
humanos, porque i éstos no existen no s¢ lienen que violar; es la batalla, en
ciertamedida, entrel iberalismo y el antimacionalismo, Elpropio neoliberalis
mo descubre, ahora, o que as idcologias fascstas ya habian descubiertoankes:
 vidaes guerra, a paz s muerte La guerraes  Jucha mercantl negadora de
todo derecho humano, ¢l mercado se sobrepone y se impone, La cienci
adquicre,a a Popper, o capacidad de promover la lbertad yl totalitarisio,

Es indudable que no podemos sustracmos a ls influencas del proceso
cultural, econdmico, politico y social que se estén gencrando cn ¢l nundo,
enpero, 10 dcbemos caer en la tentacion e aceptar fodos los supuestos (el
discurso neoliberal-posoderno. Aun hoy,  pesar de o que e digs en elacidn
con el racionalismo y la modermidad, dcben sacarse las mayores ventajas de
éstos para l prapio proyecto, pero desde la propia perspectiva, En América
Litina o podemos ablar d un racionalismo a l manera curopea y menos de
una cultura, porque carcceria de sentido. Nuestras tradiciones, estilos de co-
nocimicnto, transmision de simbolos, imaginarios colectivos rebasan los
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movimientos del mercado de bienes culturales y cientificos. Sin embargo, la
situacion de nucstros paises se debate en una redefinicion de sus identidades,
viven al mismo tiempo en €pocas diferentes: en la premodernidud, la moder-
nidad y lo confusa posmodernidad, pero no separadas sino fundidas,
entremezcladas, mixtas. Se estd inmerso en el fendmeno de la deuda externa
impagable, marginacion cada vez mds grande del mercado mundial,
concentracion del poder en €lites y empresas globales, al mismo tiempo sé nos
incapacita para acceder a la revolucion fecnotrdnica, salvo en scclores muy
limitados. En este cuadro cs necesario sacar las mayores ventajas para la
construceidn de la democracia y reorganizacion del orden social que posibilite
¢l desarrollo de la creatividad, sin dejar de lado ¢l desarrollo econdmico, la
equidad, la justicia y la ibertad. Hoy ya no lograremos serlo que quisimos ser;
emypero, debemos luchar por suprimir lo negativo y opresivo de nuestro scr y
s6lo s¢ logrard asumindonos como somos, pero sin cancelar lo utdpico, factor
insustituible en la construccion de una alternativa colocada por encima de la
situacion ncierta que presenta al proyecto neoliberal-posmoderno.

Todo proyecto de liberacidn, en particular l educativo, debe lener como
objetivo la toma de conciencia a través del andlisis eritico y Ta Jucha poliica,
Esto es romper con ¢l concepto de educacidn, que consiste en la adquisicion
prictica de habilidades (Ccnicas promotoras del crecimicnlo competiivo de
fuerza de trabajo en el mercado mundial, es decir, cs superar ¢l éxito del
determinismo capialista, La ilosofia de la educacidn para América Latina debe
ser una filosoffa de la pravis comprometida en n didlogo abicrto con las
distintas concepeiones en pugna sobre como vivir signilicalivamente en un
mundo confrontado por ¢l dolor, el sulrimiento y la injusticia. La lucha contra
la dominacidn, la explotacin y la cocrcion socialmente organizados por una
€lite que hace uso de un grupo de individuos para la satsfaccidn de sus propias
necesidades, y los individuos y grupos se constituyen en biencs de olros,

Esta filosofia de la educacion se opone (undamentalmente a las teorias
posmiodernas, en ¢l sentido cn que profesores y estudiantes esldn com-
prometidos con el trabajo histdrico al traar de establecer relaciones conerelas
ente los individuos socialcs, las formas culturales ¢ institucionales en donde s¢
asarnolla este tipo de compromiso social. En olras palabras, se trata de
problematizar el lenguaje, la experiencia, el poder del conocimicnto y de la
cultura como son mutuamente conslitutivos de [a subjetividad y como su
combinaci6n produce una forma particular de pravis que actda en y sobre ¢l
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mundo. Filosoffa que busca insertar  a educacion dentro de'a politca, donde
st lucha para adguiri, definr l significado y las relacones de poder. Tra
de hacer o olitcomds educativos ignifica utlizarlo educativopara ncorporar
iereses politicosliberadores. Para e de os estudiantes sujeos cftcos con
capacidad de andliss y de investigacidn. En l entendido de que ser critico
significavivirun proyecto cargado deesperanza y e posibilidades, e también
desechar ¢l conocimicto contemplativo del mundo, para convertirlo cn trans-
fomador de la realidad social; praxis provisoria del pensamicato y la accion,
La educacitn critica significa comprender muestra relacidn de compromiso con
nuestro mundo y reconocer nuestra participacidn activa en la produccion de
conoctmientos en o €ico, politico y cultural. El compromiso cs asumir*nuestra
responsabilidad como individuos". Conciencia histrica para ir *asumiendo
libremente I responsabilidad del pasado en el prescnte, al wisino ticmpo que
seva comprometiendoa responsabilidad dc " Bs dr fespuestaa loda
posible situacin bumana, un filosofar dela s para servira a comnidad,
Esta filosoffaes una flosofia responsable y consciente de nuestra Situacion para
ubicanos en ¢l pucsto que nos corresporde a los pucblos de Anrica Lating
e la comunidad mundial, rescatar para nucstras sociedades h vieja aspiracion
de la justcia scial y de a democracia y entender la conciencia como saber
comn y saber de otros Asf, “tencr concicncia, lomar conciencia, s larea
humana permancnte."266 Concicncia no entendida a la manera hegeliana, sino
resultado de a lucha politica y en relacion con ¢l mundo.

La filosofia de la cducacidn que aqui proponemos debe fundarse en una
realidad referencial contra la cual podamos medir nuesiras acciones. presenes
y futuras, Nuestra realidad referencial tiene que estar animada por pricticas
ideas como la compasion y solidaridad con nuestros pueblos. Es decir, la
educacidin de hoy se asicata en una postura ideoldgica, atiende a ifereses
particlares y de 1o que se trafa es de cambiarlapor ntereses colectivs,
comunitarios.

L educacion deberd de colocarse por encima de o prescriptivo para ser
dialdgica, donde e proceso de conocimientose colectviza y para el que estudia
es percibir ol condicionamicato histérico-social, pero como sujel, en una
actitud frente al mundo.

Estudiar cs también sobre todo pensar a pricticay pensir l prictica s
s mejor manera de pensar corrcctamente. ./, Quicn estudia no debe
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perder ningua oportunidad cn sus relaciones con los dems, con la

realidad e asumir una- postura de curiosidad. La de quien pregunta
L)

Iy de quien indagn, I de quicn husca

Esla praxis dentro el procesoeducativo con ntencin o finalidad al asunir
la situacion concreta. por que la conciencia s6lo se adquicre y se transforma
e la prais. Hablar de dialogicidad paa nosotros es develar, es poncrnos en
camino del proceso cognoscitivo criticamente. Didlogoes unacto indispensable
para ¢l acto de conocer, De esta formia, esta educacidn busca romper con fa
telacion de poder-sumision, para imponer la libertad y la autogestion, Es decir,
se Irafa de buscar

la supresion de la servidumbre de la enscianza a las nocesidades ¢
inferescs exclusivos o predominantes e una clase social en delrimento
e s otras y restituir a L cnsedianza su misidn esencial, que es servira
la cultura y darle su cardcter univursul",zr’8

en servicio del ser humano, Una educacidn que guie sin doniesticar, sin [iar
limites. Asi, el educador no e constituye en formiador sino en guia, Elmacstro,
en este contexto, tiene conciencia de sus responsabilidades y aprende de o
alumnos sus condiciones de existencia al situarse en fomo de ellos, que les ba
llevado sus diferentes situaciones. De esta mancra el macstro debe estar en una
constante renovacion de ideas, y modificar, de ser necesario, sus propios puntos
de vista, por el contacto permanente con Ly realidad cambiante, conpucsta por
{odas las existencias individuales, debiendo orientarse alinterds comn, porque
vivir debe ser oficio del que cnsrl'm,m del que forma y transfoma al hombre,
La educacion debe tener un cardcter expresivo en cuanto estinuly la necesidad
radical de los seres humanos para transformar el mundo por medio del rabajo,
expresarlo y expresarse, establecer fa refacion dialética entre sujelo-objelo,
enire objelividad y subjetividad; entre sujelos sacales conscientes de su
realidad. Es una relacion comunicativa que s da en signos lingiisticos, donde
¢l comunicarse no sc da en forma pasiva sino activa. En este sentido 'la
comunicacion verdadera no s la transferencia, o trasmision de conocimicntos
de un sujeto a olro, sino de coparticipacion del acto de comprender fa
significacin del significado, Es una comunicacion que se hace
ccamente

El acto educativo para que sea transTormiador debe estar acompaiiado dea
intencidn politca, tener conciencia de l accion y su prictica, ¢s ponerse en
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camino de la verdadera iberacion, Asf, I educacidn se convierle ¢n un proceso
constante de liberacidn del hombre, al convertirlo en protagonista, bacedor de
s historia, al corresponsabilizarlo con su concurso y colaboracidn, Educar e§
proceso donde coinciden la ciencia y el trabajo,

El trabajo s la expresion creativa que contiene las mayores posibilidades
liberadoras, porque aprender es 1o s6lo eso, Sino al mismo tiempo aprender &
ser. Por tanto,

la educacion en y para el trabajo, es inherenic a la educacion polilia,
porque viene dada por [a dimensidn exacta del valor del trabajo y porla
conjugacidn armdnica entre desarrollo personal y préctica social. No
puede darse un compronsiso en ¢l (rabajo sin un crecimicato en el plano
dela coniec”

trabajo concebido como actividad consciente y compromelida con ¢l propio
proyeclo,

La escuela, desde aqui, debe convertirse cn un espacio de contradiceidn
cultural dentro de la logica del capitalismo dependiente y en una esfera
antibegemonica, que haga posible ¢l pensamicnto uldpico y promucva fa
tealizacion de la persona humana para que abra las pucrlas de un futuro mis
promisorio. La educacion adquiere na dimension diferente al trascender los
biechos y las necesidades con el propdsito de estructurar una razn que propicie
la forma de conciencia; fomar conciencia es ponernos en caniino de una
educacion liberadora;

I lucha por la fiberacidn humana es la esencia misma el proceso
educativo, es evidente que los problemas pedagdgicos son ante lodo
problemas polticos. Por eso es que educar significa iherar al hombre
delasestructuras que polfica y econdmicamente e oprimeny e mpiden
ser [/ Educar en [a justicia y en 1 libertad es concrelar con hechas ¢l
proyecto alermativo en b esperanza de una socicdad lbre, mis justa y
mis humana.

Lalibertad notiene un carcler contingentey de indiferencia, porque ibertad
y contingencia se excluyen, porque la lbertad se asicnta cn una delcrminacicn
racional plena. De este modo, la libertad no es perlecta, pero se nos muestra
como ¢l poder de converfimos en o que debemos ser y no e lo que se quicra
que scamos, Por o tanto a educaci6n, para serlo, debe desarrollar a vida de la
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razn y ener como referencia la ibertad. De tal manera, que el educando antes
(e sentirse libre debe querer ser ibre. La educacidn por y para la liberacion
representa alindividuo ealizandose pory para el homibe, Educacidn y ibertad
som inseparables,los dos (érminos no son opucstos sino correlativs, porque
libertad no-existe sin educacidn. La ibertad, desde mesta perspectiva, es
L razn de ser de la educacidn, y porla que comprendemos I libertad. Educar
cifa libertad  para la ibertad supone un cambio de actitud, una nueva forma
de comunicacidn y de nuevas y més ricas nlerrelaciones entre educadores-
cducandos y de éstos con la comunidad.

Esta ilosofia e fa educacitn eivindica una iosofa de caracteres critcos
y formales deas concepeiones mds avanzadas del mundo, yla e definise como
impulsora de 1a reforma intelectual del pucblo, en ¢l sentido que debe ser ¢l
principio de la educacidn dentro del dmbito historico real Es decr, ¢ trata de
estructurar una educacitn con fundamento politco, en una relacién entee
anfecedente y consecuente en el proceso histGrico que se resuelve por entero en
la relacién bumana, Es wna filosofia donde se dan como insepurables la
educacion y Tibertad para ¢l adelanto socia, cientifico y moral. Bs necesario
romper ¢l mio inmutable de Lo permanente, de o que no cambia, de la
aceptacion resignada de os viejos abies pedagGgicos y diddcticos, para abri
las pucrtas al conacimiento y a las necesidades del hombre concreto, en su
sluacidin opresiva y alicnada, Se busca conformar as circunstancis segfin los
iercses vitales de as masas y "aprovechar" o "positivo” que pueden tener las
Cltes del poder dominante, Se trata de wna educacién para la liberacidn, una
cducacin olitica que pueda permitir las masas lainoamericanas fncursionar
e su condicidn bumana vilipendiada y negada por s lies delpoder. Para que
nuestra educacion forme parte de la fucha por la liberacitn debe tender 4
alcanzar [a hegemonia cultural del pucblo

para que la pedagogia . sea a tearf del acto educativo de un hombre
concrelo en circunstancias concrelas, debe comenzar con na serie e
grandes ruptures ./, La primera ruplura s con el idealismo del poder
Joly Y segunda ruptura se reicre a s esencia del hombre concrelo ../
terceraruptura ./ b trama sustentadora e aeducaciin e una cnregy
deamor.”

Nucstras rpturas requicren inmiscuirse en lo propiamente humano y en la
hisoria de la-siluacitin de existencia oprimida, y presentar allcrativas para
la liberacion.



La educacidn adquiere un significado de didlogo comprometido, reflexivo,
crftico, loque implica la esponsabilidad socialy politca del hombre. Es didlogo
que a partr de fa interrogacin, la duda se busca descubrir y conocer porque

dudar radicalmente es un acto de investigacidn y descubriniicnlo /...
Dudar radicalmente quicre decir cuestionar 1.,/ b duda mdical s
dialéctica cn cuanto que niega yalirma . |a duda radicalcs un proceso,
deun proceso que nos ibera del pensamiento idolatrantc, un pensamin-
to de I percepeion, de | vision creativa ¢ imaginativa de nucsiras
posibilidades y opiones.

Dudar en una relacion comunitaria s dar o primeros pasos hacia a
desalicnacidn y hacia wna actitud epistemoldgica no prescripliva, y colocar a
los educandos como sujelos de conocimicnto del canibio social, Crecmos que
La educacion para l liberacin es el trabajo coineidente con el desarrollo de los
seres humanos, Encsta via lacducacionno s distinta deltrabajo ni dela politica,
Claro, entendiendo a trabajo como proceso de produccidn de una expresidn
creadora dcl hombre, y prdctica liberadora que propicia la autorrealizacion el
individuo y la realizacidn plena del ser social. La educacidn de este modo no
difiere de la poltica en estricto sentido, en cuanto que esta fonma de concebira
le exige al individuo una percepcion politica inegral que de conocimvieato de
la estructura y de los mecanismos politicos de [ socicdad, asi como la
comprension critica de sus diversos niveles ™ No es o na elucaci
conscientizadora desde las aulas, poniendo constantemente en duda los Valore
de situaciones sociales que pretendan consolidarse en las estructuras de injus-
icia, Se trata de una educacion permancnte que leve la escuclia la sociedad y
(st a haescucla, se trata de una educacion desalienante, Para concluir diriamos:
cducar para la liberaci6n es liberar a lo humano de las ataduras ideoldgicas y
ayudarloa luchary crear la ibertad. La educacion es iberacion porque permite
a los hombres liberarse de aquello que los oprime. Asi, i educacion adquicre
un rostro renovado porque ya no se reduce a desarrollar cualidades nia lormar
hombres de acuerdo con el sistema, sino o partir de lo eminentenente humano
e ucha por una vida justa, igualitaria y democrdtica, En resumen, la cducacidn
liberadora puede situarse dentro de un contexto mds amplio, de la ciudadania
crilica de a politica y n dignidad de a vida humana. Alcanzarlos objetivos que
hemos venido plantcando es bacer realidad el proyecto uldpico tan acariciado,
pero nunca alcanzado por nucstras socicdades latinoamericanas
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CONCLUSIONES

EI Estado ¢ un producto de a sociedad que stablce, determina y legalza
politca del poder por encima de los individuos. EN poder es ¢f derecho al
ejercicio e L fuerza y la violencia entre os diferentes iveles de fa vida social
A traves de as estructuras juridico-politicas, Sociales, cultrales, econdmicas ¢
ideoldgicas,

Antonio Gramsei apunta que ¢f grupo hegeménico de la clase dominante
tjerce sobre s sociedad "el poder del mando directo” que se manifista n
Estado y en el gobiero juridico. En ss rlacioncs se complementan poder y
seber como nscparablesenta lucha politica y enlas formas operatvas delpoder,

EY Estado aqui e concibe como el emperador que controla y gobicrna I
participacidn de-sus miembros. Por lo-tanto al poder del Estado le son
inhercntes, paralegitimar s jecucion, lossiguientes clementos Fundamentales;
la-inerencia y cierto control sobre los medios de produceidi el dominio
ideoldgico-politico; y ¢l derecho al uso legflimo de la violencia, En esta via de
iterpretacidn, el Estado es el dnico capacilado para ejecer el poder y rans-
ferirlo.

En l mundo moderno, el Etado adquiee alcances que penclran ¢ inluyen
enlas vidas privadas, L organizacitn famlfar,la educacion,las normasjuridico
politicas el dinero, s ibros que feemos, los distintos medios de comunicacin
masiva (prenss, radio, TV, cine). Todo se encuentra influido por el Estado,

El poder el Estadoseorganiza deacuerdoa s contadiceiones y ntagonis-
mos sociales de una sociedad y bajo respucstas previamente establcidas y
controladas en as quese funda el mantenimicnto del poder econdmvco, pliico
¢ ideoldgico.

Por o tanto podentos afirmar que el poder el Estado e hace patete, se
expresa en su forma operativa por medio de L €fites del poder, Ast el Estado
asumel papclde organizadory cohesionante e a epresentatividad dl intrés
gencral por encima de los grupos particulares que Lo integran, En ese sentdo,
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tesponde a los intereses generales de fa sociedad y actda como el drbitro del
orden, I justicia, fa libertad y el bien comn,

Se deben buscar las formas para romyper con las redes del poder del Estado
y colocarlo dentro de las lineas que la sociedad y las relaciones sociales
determinan aquello considerado como bien comdn, el cual debe ser entendido
como la satisfaccion de las necesidades fundamentales: alimento, vestido,
habitacion, trabajo, educacin, servicio de salud, al mismo tiempo implica
orden, disciplina, apertura a iniciativas nuevas en el nivel social o individual,

Enun contincnte tan carente del ejercicio democrdtico, o Estado debe llevar
implicto a posibilidad de conformar altenialivas que vayan mds alld de las
propuestas de los cuadros dirigentes de la cnpresa privada y los intermediarios
del Estado imperial nortcamericano.

Sin duda ¢l Estado latinoamericano por su caricer dependiente bace im-
posible hablar del Estado en su raiz covinentemente earica, pero si a partir de
las relaciones econdmico-sociales de produccion y de consumo, en un marco
de relaciones de sometimiento al Estado metropolitano, que sujelan sus nonnas
y modos operalivos. De tal forma, hablar de un Eslado nacional en
Latinoamerica requicre verlo cn una dptica de sujecion y subordinacion, lo cual
dificulta en términos reales cualquier proyecto de democracia, Ello nos permite
aseverar que la sitvacion actual de la cconomia global y particularmente de los
Estados Unidos hacia el subcontinente, se expresa en el control de sus
economias nacionales. En resumen, ¢l nivel ccondmico de las economias
dependicntes, del llamado Tercer Mundo, estd castrado en su aulonoma, por
estar someido y determinado por la acunulacin de capital a escala mundial

El cjercicio de la democracia requicre, minimamente de la existenci de un
estado de derecho, de una forma de representatividad tanto de las mayorias
comao de s minorias, de una organizacion politica de partidos y, muy especial-
mente, del respeto al ejercicio practico de las garantias individuales,

Ena América Latina actual cualquier proyecto de desarrollo y camibio e
los niveles integrados de produccion y democracia no tiene asegurado
aprioristicamente las posibilidades de xito y menos de perduracion, Esto
requiere aceplar que los modelos econdnricos, politicos, sociales y culturales,
10 obstante su validez tedrica, son insuficientes para garantizar el éxito de l
aplicacion de cualquier proyeto, s adn, a largo plazo y junds para sicmpre,

Abora los pucblos deben reconstruir sus estructuras sociopoliticas,
econdmicas y culturales a partir de una situacion incierta a un coslo muy alto

m

an impredecible. En nuestra América espoliada, lo que generalmente se
propone como democracia es una actividad politica restringida a la leccion del
gobierno y 4 cierlos aspectos represcnlalivos a traves de as cimaras, pero no
alcanza los niveles que implican I participacion de benelicios sociales,
ccondmicos y culturales para una existencia de los hombres mas bumana,

Aute esta situacion nueslro camino hacia una democracia real no pucde ser
¢l delcapitalismo, porque el mercado y el consumio no pueden ser democriticos,
Puede decirse que la democracia s6lo se alcanzard 8i la cconomia queda
sometida alos intereses y objetivos comunes de la sociedad. Allies donde estriba
el control colectivo de las decisiones. La realizacion y ¢l ejercicio de eslos
aspectos superd los limites de la realidad social imperante y la democracia
adaquiere, en cierta medida, un valor subversiv,

La ideologia como un producto social se constituye de ideas, creencis,
representaciones, mitos, tradiciones, imaginarios sociales, relativos a
situaciones Sociales conformadas por ideas verdaderas y falsas, la cual posce
una wnidad suficientemente definida y "precisa’, pero constituida por ex-
presiones parciales, ES la formulacion de n sistema miltiple de combinacion
compleja que tiene dentro de sus clementos la descripeion como orma nor-
mativa y la persuacion como modo de convencimicnto,

Podemos decir que la ideologia y sus campos operativos estin vinculidos y
{orman parte de fa realidad, relaciondudose con cllay construyendo Lormas de
conocerla, La ideologfa el formacion tedrica donde lasideas son un producto,
Asi, las idcas no se encuentran en el mundo material, son construcciones
abstractas, resultado de las relaciones de la conciencia y un objeto fuera de cll,
e un pensamiento a una realidad.

Los aparatos ideoldgicos de Estado no requicren de Ly violencia para su
operatividad, ya que se ejercen a través de la racionalidad persuasiva y del
inconsciente, Dentro de estos aparatos ideoldgicos la Escuelu desempeiia un
papel importante por encontrarse inserta en ¢l dmbito social ms scnsible, enel
proceso formativo de a nidez y la juventud. Desde aqui el Estado establece log
objetivos que deberd contener la formacidn de los futuros ciudadanos que
supuestamente a Socicdad demanda.

La Educacién es entendida comoun instrumento del Estado y muchas veces
se le identifica con la Escucla, generalizacin que obstruye comprender su
verdadero significado. La Educacion, comola concebimos, incluye ks educacion
formal, no formal ¢ informal. La prinera, se realiza n la escula; la segunda,

73




¢ foda actividad educativa organizada y sistemtica fuera del aprendizaje del
sistema escolar impartida a ciertos grupos de la poblacidn que pueden ser nidos
y adultos; la tercera, considera ¢l proceso que dura toda la vida y por la cual
cada persona adquicre y acunula conocimientos, desarrolla capacidades y
actitudes y se realiza por medio e la comprension de la realidad circundantc a
traves de las experiencias diarias.

La educacidn, como aquila entendemos, ¢l proceso de enscianza apren-
dizaje que propicia ¢l andlisis, la critica y posibilita la construcion de co-
ocimientos sobre la realidad social y natural, permite ¢l desarollo de la
crealividad y la comesponsabilidad dc todos los ivolucrados en cl proceso
educaivo: estudiantes, profesores, comunidad social y familia

Este sentido estricto alude a un proceso en el cual se pennite [a conduccidn
del conocimicnto que operaria en tension fecunda y ereativa con respecto de s
formas escolares que hasta la actualidad se han venido ejerciendo porel Estado,
que.en vez de ntegrar en su proyecto educalivola liberacion de los hombreslog
aliena, margina, propicia y permiite su explotacitn y les hace aceplar sus
condiciones de existencia. Asi, la "educacion” sc reduce 4 la simple (uncidn
escolarizada reproductora de la ideologfa de Ta dominacidn del sistema estatal,
Lo cual facilita el ejercicio del poder y la dominacion,

Las teorfas educativas y la filosofia de la educacin tradicionales resullan
insuficientes para el andlisis de los problemas educativos de los paises de
América Latina, Nuestra reflexion iene en comn la reflexion tedrica prece-
dente a partir de nuestra cultura y del hombre concreto, empero, considerados
dentro de a historia donde se producen y desde el escenario donde se realiza la
educacion y ¢l mundo de la accion educadora, en la que el hombre debe ser
objeto-sujeto y de la relacion comuniaria de los sujelos en ¢l acto educativo,
por ello la compresion filosdtica educativa tiene que abrir la posibilidad de
conocer a eticidad y las metas de la educacion y del misino modo, establecer
Las bases para advertir los efectos que en cada sujeto ha producido y produce
dicha educacion,

Desde el dmbito geografico de nuestra Amdrica es necesario precisar la
posible existencia de una filosofia de la educacion fatinoamnericaua que por su
naturaleza regional no cancele lo universal de sus principios, en el entendido de
que cualquier filosofia, y esto no excluye a la filosofia de I educaciGn, se
encuentra precedida de la ideologfa y penclrada por otras ramas de lis ciencias
sociales y naturales.

Entendemos a 1a ilosofia de la educacidn como wna paideia en el sentido
(e quetienc como propdsio integrarlas acultades bunvanas en fa formacién de
los mifos y de los jovenes por medio de la enseianza y el conocimiento, Se
opone a La concepeion de la pedagogfa como ocultamiento de la realidad
objetva al generar un supuesto paradigma para regir la existencia de los
hombres.

Lafilosofia e I educacidn enfocada desde el punto de vista poliico-socil
s uestra que a cducacidn e Latinoamérica estd conslruida por comceptos
nacionalesficticios, mezquinos, que refuerzan ¢l individualismo y el egofsn,
con un sentido absractoalejado de fa reaidad histdrica actual y de aquellogue
podemos Hamar cultura La educacitn asf concebida no preseata a s ealidad
como un todo, sino dividida en compartimientos estancos inconexos, donde no
existe interrelacidn entre I parts y ¢l todo, o fendimenos histéricos no se
vineulan son los hechos ccondmicos y menos con las teorfas (losdlicas
provocando la afasia y la pardliss del espiritu crtico,

La Escucla es la manifestacidn institucional de la “educacion entendida
como forma escolar, por o tanto es sindnino de somelimiento al Estado,

Para nosotroseducar ignifca integrar, mostar, ensery Gilosofar  parti
de una perspectiva donde el alunmo clarifique y asocie desde un sistoma
élodo. Esta educacidn presupone cualdades especials como son: l respeto
alalibertad, s dignidad e ntegrdad de b persona bumana, del alumno y el
Iacstro.

La educacin en America Latina ba de cumplir con uno de sus objeivos
fundamentales: la de ser una educacion conscientizadora y constitu 4 Jos
idividuos en ujetos de accidn socialy poltica que privilegie s opganizacicn
econdmica con sentido de distribucitn equitativa de la riqueza y garantice
minimamente Ja dignidad humana, instaurando la justcia en wn contexto de
hucka contra los poderosos inereses creados, Asf la educacin deja de ser una
i de adaplacion en Latinoamiérica para transfomarse en el medio capaz
de impulsar, al lado de otros factores, la dindmica de los cambios socialcs,

ES necesario plantear un proyecto de educacidn para wna produccicn
ccondmica integral ¢ itegrada al desarrollo de nuesta América basda en g
telaciones de nercambio de expericncias, de la libre circulaci6n de los co-
nocimientos cientificos,fecnolgicos, bumanisticos, mcorporando las técnicas,
radiciones  costumbres regionales, que s han usado para resolver problemas
propios. Esto debe rabjarse en dos niveles:a)bacia I integracion nacional y

175



regional,  b)en os campos econdmicos, Sociales y cullurales, pura desde aqui
buscar y establecer relaciones mas ventajosas con el mundo desarrollado que
posibiliten el rescate del hombre dignificindolo.

Bducacin y politica tienen relaciones estrechas y se identifican. La
educacidn, en sentido estriclo, exige un compromiso con ¢l desarrollo propio
tanto en Jo individual como en lo social.

Mi propucsta s educar con base en una flosoffa de la educacidn. No se
entienda ésta exclusivamente cono la forma escolarizada estindar, sino dirgida
a un proceso liberador que fome en cuenta as diferencias entre a cultura de
masas media o cultura de masas, con aquellas que consideren las propias
identidades y tradiciones.

El punto de partida de esta (ilosofia seria fa forma de conciencia para l
liberacin con una dimension utdpica que subordinarfa al Estado ala sociedad,
invirtiendo b relacion actual en a cual ol Estado se sobrepone y determiina ala
socicdad,

Al filosofia politica e es consustancial ol estudio del Estado y del poder,
La filosofia en esta perspectiva tiene n profundo seatido politico, porque a
pesar de us confenidos edricos-discursivos, de a universalidad y mcimm!iq?d
(e sus principios, encontramos juicios e valor, lo cual implica una posicion
politica ¢ ideoldgica, Sus razones se expresan ci la medida en que muchos
aspectos desu eflexion s ncantinan a b construceiOn de na feorfa criica de
lasocicdad, del stado y el poder y e los howbres comto productores de istoria
y, por consiguiente, de milos, deologias, formas simbilicas y cosmovisiones
En consecuencia, la filosolia politica iene como larca cnconlrar angumentos
racionales al becho del poder cn las sociedades determinando sus normas y
limites de ejercicio. Asf fa relacion catre poder y sociedad constituye

problema de etudio de I (ilosofia politic, puntos nodales para el aniliss del
Estado y la prictica politica

La filosofia de la educacicn debe ser un vehiculo para descubrir os clemen-
{os alienantes y los diversos modos como el poder se ejerce en los distintos
grupos socials; s formas en que los grupos de s clases dominantes se
afincan, determinan y someten las conciencias de los ndividuos por medio de
valores sociales mpuestos y no analizados, para constiluirsociedades cerradas
decaractersticasrigidas, de wna estructura ol jerdrquica y estamental,donde
Las masas sélo practican e ilencio que muchas veces coincide con una vision

176

ftaisa de o sociedad y de o historia y obstruye L posibilidades para asumiz
una actitud transformadora d las condicioncs de existnci,

Lareflein ilostfica d la cducacidn debe tencr como finalidad establecer
a elacidn del bombre con el mundo, perosiempre desde I bistora misma e
que se genera. Reflexin crtica de las sociedades en I bistora, porque las
telaciones del hombre con el mundo, con la realidad social ¢ histirica sl
pucden concebirse desde [a historia misma,

Sila educacién I entendemos como praxis, atonces, s crlca debe estar
pedagtgicamente orientada a I elaboracion de propuestas y alternativas que
sean gufa para la aceidn politca,

Anrica Latina requicre que s programas ¥ proyectos educalivs cues-
lonen 1o cotidianamente opresivo y descubran, en el andliis y crilica del
acontecer histirico, s razones de la opresidn, Plantee allemativas (ue hagan
posibl nucvos proyectos para romper conosabsoluishos y osdetenmisios
de a dominacidn alienante, La formacion ntclectualen este cantino dbe estar
dirgidaa romper conla unidimensionaidad del bombre, con s alicnaciin ysl
uniformidad, sto debe surgi e un proceso erfco en l que el mitificador et
obligado a desmilificars,

Podemos decir que de a mista mancra que e (uicre educar cn a accidn
politica, e da en el acto educativo una elacidn gnosealdgica y politics; porgue
N0 hay una educacith que nosea politia i tampoco alo politico que no sea
educativo.

En sta via el proyecto educatvo adguiere ol carfcter de conscientzacin
dela préctica educativa en wna relacicn ialéclicacate rellexin y accidn, desde
un mélodo concreto, dialdgico y de compromiso. Lo concrelo entendido como
aquelloque parte delarealidad socioistérca, dilgica porqueva delarealidad
social y materil a la conciencia en proceso refleivo rico. creativo y
esclarccedor para asumir un acto de lrnsformacid comprometido. Para que
educacifnalcance os nivels propucstos desde b pracis cducativa e foquiere
una educacidn enl democracia y democracia e cducacin, Jo que conduciria
auna educacin autogestionaria y conesponsible,

En una filosofia polftics de a educacién, cducar en o aulogestion cs darle
un sentido social y un felos que tenga como il desarrollo del homre, S¢
requiere que en clla s combine e estudio el abajo a teora Y la prictica, la
escucla y 1 vida, o enseianza, o produccion y  prictia politica.

n




Nuestra propuestade una filosofia ltinoamericana de cducacion para la
Hberactn s holar en las profundidades de la histora y s Vadiciones de
América Ltina, histora constitida de mdliples bistrias pero en cual étas
lenen en comn ladependencia, I opresidn, ks marginacidn. Es wna bistoria
cntendida como creacidn en relacién con o que es Lo que poded o deberd ser
aiinde o que b sido. Mancra deacercara l bistoria pare ¢studiar lo que somos
siendo, en ¢l pasado y en ¢l presentc, a partr de presupucstos ledricos
episenioldgicos que permitan la reflic critca, Lo anterior iniplica una
posicin asuniiva y responsibl, s, e cierta forua, una prestupasicidn de a
flosofa y de la poltica  la vez. La poftca entendida como la préctica de
la participacitn socil conscinte y 1o politco como la forma de pensar la
realidad sociobistirica de acuerdo con I forma como se ba ido estucturando
la concicncia social,

La flosoffa de leducacidn debe utlizar como parte e sus berramicatas
al i, b stétic la ontolog, la Idgicay la epistemolog y aplicaras cn la
construceiGn de una filosoffa practica que lleve a tomar conciencia de las
aleraivas coadywvantes a la iberacin de nuestros pucblos, Debe ser una
construccin tdrica y de wtlidad prictica, propciatoria de wna metodologfa
quepermitausarlos instumentos dela flosoli latinoamericana y dela ilosola
en general para discuti crficamente lss teorfas educativas; s, en resumidas
cuentas,una forma d discusitn sisemiticade os problemas didicics, delos
hechos de as teorfascientficas, e los roblemas sociles, polticos y culturales,
cncaminados al proceso formativo,

Ast, la educaci6n formal para la liberacidn debe tener como base
epistemolgica el propiciar alternativas educacionals que (ransformen a los
educandos en sujeos cognoscentes, criicos, compromelidos  responsible,
tanlo el adquisiciony producein de conocimicnos comocn bisqueda de
la democracia, la Hberlad v 1 justicia social de todos Tos micabros de las
sociedades atinoamericanas. Crear na concienciacrlica y partcipativ de os
estudiantes que perita wna formacidn concepual s6lida y promueva la
colectvizacidn de los conocimientos cientfics, écnicos y humanisticos

Educar araa iberacin s iberaralos bumanos de s aladuras ideoldgicas
de sometimiento y alienacién y ayudarlos a luchar y crear la iberad En
resumen, a flosoffade o educacion atnoamericana para I iberacicn pucde
situarse dentro de un contexto social mids amplio, el de una civdadania critica
dea ol yenfucha por la defensa de dignidad dela vida humana, Alcanzar
los objetivos que planteamos es bacer realidad el proyecto Uldpico tan
acariciado, pero nunca alcanzado por ueslras sociedades latinoamericanas.
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